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— s EDITORIAL

. LA INVESTIGACION TEMATICA - 4 ' Si seguimes perciblendo, pensanto, hablando
H| | METODD FREIRE: 0BJETIVACION, CONCIENCIA Y PROGESO EDUCATIVO | yactuando o " r'.?.i'.':.:: :Z::ffa"t]ﬂ:
! Miguel Arnulfo Angel : _
| I| _ : En nuestros pensamientos, ennuestro lenguaje y en nuestras acciones

| ENSENANZA DE LAS MATEMATICAS ¥ JUEGOS MATEMATICOS 9 _ al relacionarnos y comunicarnos, muchas veces intercambiamos .

Juan Quintil Castrején Téllez “etiquetas” (amigo/ enemigo, héroe/traidor, demdcrata/tirano,
bueno/malo). Esta situacién genera muchos problemas humanos,

LA TENDENCIA EDUCATIVA DE AGNES HELLER - 1. - - personales, familiares, organizacionales, institucionales y sociales.
Armando Carmona . Al pensar y hablar en funcién de estas “etiquetas” nuestro
) pensamiento, nuestro lenguaje y nuestras acciones se encuadran;

COMPARTIENDO LA LECTURA DE EL VALOR DE EDUCAR DE FERNANDO SRVATER 14 observamos y percibimos y actuamos frente a nuestra realidad en
Ma. De Lourdes Salazar Silva | - ' forma distorsionada y limitada. Asi, si alguien no piensa como yo,

no ve como yo, no actiia como yo, entonces no sirve, no vale la pena
escucharlo, lo criticamos y finalmente lo rechazamos.
:Resultado?

El empobrecimiento, la incapacidad de crecer como humano,

V4 = S
) como familia, como grupo, como sociedad; la condicion de
esclavitud dentro de nuestras percepciones, de nuestros
- S ' _ pensamientos, de nuestros lenguajes y nuestras acciones. La
- o o incapacidad de ser constructivos de espacios sanos y eficientes. De

generar relaciones enriquecedoras y productivas. Los problemas

ancestrales siguen presentes, en patte, por nuestra tendencia a

! 19 P ; reproducir las condiciones de las cuales decimos estar en
II. :E;[:::nl:: :;]Ehll. ?G?Jii'ﬁ.r;llplﬁﬁﬂm FOUCACON TECNALREE ' desacuerdo, por nuestra negativa al cambio. Esto lo podemos

| Ana Maria Araceli Go Garct observar, si asi nos lo proponemos, en nuestro entorno.
I na Marta Aracelt Gémez Garcia

; _ Si queremos un verdadero cambio, donde demos soluciones
: . - o ' efectivas a los problemas, donde hayan condiciones para ser seres
| Y EL “PLAY STATION” DLJO: DEJEN QUE LOS NINDS SE ACERQUEN A MI 22 - ' creativos, constructivos, plenos: necesitamos aprender a cambiar.
i Ma. Fdith Gareia Leafios - _ o o Aprender a cambiar nos libera de nuestras “cérceles”, de nuestras
| e - limitaciones, de nuestro empobrecimiento. Necesitamos encontrar
| 4COMO MULTIPLICAR SIN USAR LAS TABLAS DE MULTIPLICAR? 24 | | modos de aprender a cambiar nuestras percepciones, pensamientos,
i Gabriel Lépez Garza ' lenguajes y acciones maquinistas, fijas, c,erradas,.parciales por
percepciones integrales para ver en todos los angulos y niveles

ANALISIS DE LA OBRA LITERARIA EL CORONEL NO TIENE QUIEN LE ESCRIEA 28 posibles de las realidades y poder construir mejores opciones.
Ma. De la Luz C. Lugo Hidalgo La percepcién abierta e integral de los articulos presentados en
: : - este nimero constituye una oportunidad de iniciar el camino del

LIS BUREL : S : o 30 - aprendizaje dei cambio. Vaya una cordial invitacién a hacerlo.

Cesar Bércenas Curtis
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LA INVESTIGACION TENATICA

METODO FREIRE: OBJETIVACION, CONCIENGIA ¥ PROGESQ EDUCATIVD

MIGUEL ARNULFO ANGEL

introduccion

Ei tema que aspiro a desarrollar se vincula con la
experiencia en la aplicacion y reflexion del método de Pablo
Freire, ampliamente conocido en varios paises de América
Latina y algunos del Africa.

Después de la practica pedagdgica de Freire en Brasil, al
comienzo de los sesenta, la reflexién scbre su método
pedagégico tuvo desarrolles muy significativos en distintes
lugares del continente. En Chile, el también brasilefio Ernant
Marfa Fiori, le dio alcances filloséficos de suma importancia,
al recuperar para la reflexion tedrica, muy cercana al
existencialismo, las experiencias de campo hechas desde los
institutos gubernamentales como el INDAD y el Instituto
de Reforma Agraria. Fue ahi donde se acufid, en los afios
setenta, el término Investigacién Temética para designar la
accién sobre el mismo acto investigative, asociado al proceso
educativo, con la participacién del grupo pedagégico en la
que todos se autoreconocen como educadores educandos
en un solo proceso orientado a la concientizacion.

En esta perspectiva y con este bagaje se constituyd el
equipo que en Colombia introdujo la Investigacién
Temdtica, a comienzos de la década de los setenta, El
equipo inicial, liderado por el soci$logo Joao Bosco Pinto,
estuvo integrado por Victor Reyes, Diego Yepes, Anibal
Zuluaga y por mi. El Instituto de Ciencias Agricolas dela
OEA, en Bogotd, facilité las condiciones para la constitucion
del equipo interdisciplinario, lo mismo que los lugares para
llevar acabo el trabajo de campa, en comunidades rurales
de diferente estructura soclal. Esta fue la ocasién para

difundir el método en el Instituto de Reforma Agraria, en
el Instituto Colombiano Agropecuario y en algunos sectores
universitarios vinculados al trabajo social. Se trataba pues
de experimentarlo en condiclones diferentes y a la vez
profundizar en las implicaciones tedrico- metodoldgicas del
mismo. Posteriormente estos resultados, se compartieron
v se hicieron llegar, en la teorfa y en la préctica de la
alfabetizacién y organizacién campesina, a Venezuela,
Panamé, Ecuador y Nicaragua, a fravés de los institutos de
Reforma Agraria de esos paises. De esta manera lo logrado
en el trabajo de campo en condiciones diversas, ofrecié
suficientes elementos que permitieron darle mayores
alcances en la profundizacién de las implicaciones,
supuestos y aplicacién técnica del método. _
De todo lo que se pueda decir del método, cuyo
propésito bésico es desatar procesos de concientizacién en
la perspectiva de la educacidn, vale la pena destacar

aquéllos que tienen mayor relevancia, por ser los que le
dan solidez, fundamento y originalidad. Son susceptibles
de destacarse:

a) Los relacionados con los problemas cognoscitivos
inherentes al acto investigativo.
b) Los relacionados con la animacion cultural.
¢) Los relacionados con la actitud dialégica y
d) Los relacionados con la aplicacidn téenica
del métadao.

Los puntos sefialados tienen una fntima relacién entre
57, en la medida en que son aspectos de una misma acti-
vidad, orientada hacia el objetivo sefialada.

El primer punto hace alusién a lasimplicaciones gnoseo-
14gicas propias de cualquier investigacién social. De hecho,
en tados los casos y en el nivel que sea, toda investigacion
debe resolver la relacién entre el sujeto cognoscente y el
objeto de conocimiento. Hste binomio no s6lo estd presente
en el quehacer cientifico, también lo estd en otras formas
de apropiacion de Ja realidad, incluidas las que llevan acabo
las artes pldsticas y la literatura.

En este horizonte, el equipo formado en Bogoté, se
preocupé por ampliar el basamento filosdfico, el contexto
de investigacién socioecondmica de los grupos de
alfabetizandos, a la vez que la implementacidn técnica del
método en su secuencia operativa, junto con la biisqueda
de la did4ctica para llegar a la situacidén de objetivacién de
la realidad histérico-social. La preocupacién se dirigia a
buscar mayores garantfas en el logro del momento crucial
de tado acto cognoscitivo por el cual el sujeto cognoseente
toma distancia de la realidad que lo circunda para

transformatla, como si fuera algo diferente. Llegar a este
momento es caminar por el sendero en la profundizacion
de sus lazos, en aspectos que aparecen inconexos, desarticu-
lados en la red de relaciones que le dan estructura a toda
realidad histérico-social, de la que el mismo sujeto
cognoscente forma parte. Setrata de la paradoja por la cual
conocemos la realidad que nos circunda, al mismo tiempo
que nos distanciamos de ella. Nos apropiamos mds sitoma-
mos distancia para verla “desde fuera” y de esta manera
sopesar con més precision sus caracteristicas. Este nivel,
es el que exige el trabajo cuidadoso de los epistemélogos y
sogidlogos del conocimiento, cuya participacidn es deseable
en la constitucién del equipo interdisciplinario.
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Elsegundo punte tiene que ver con el lenguaje, en tanto
vehicule indiscutible de comunicacion inserto, en la cultura,
en la que nuire su simbolismo y significacién, Sin su recurso
no serian posibles de desarrollar los niveles sitnbdlicos
necesarios a la connotacidn que a diario le damos al mundo
que nos circunda, ni tampoco los de la denotacidn, al modo
como lo hace un simple sustantivo. Es por esto que la
palabra se reivindica en una doble vertiente: inicialmente
como realidad contenedora de mundo y en una segunda
como derecho que ha sido negado por las relaciones de
dominacién ideclégico-polfticas predominantes, delas que
el sistema educativo se hace cémplice ¥y en muchas
ocasiones ejecutor fidedigno. La investigacion de las
palabras generadoras es una de las dimensiones que deben
quedar cubiertas con sumo cuidado, puesto que ai
extraerlas del vocabulario cotidiano del educando, deben
ger escogidas entre las mds aplas. De una parte deben
facilitar una mayor profundidad en la comunicacién con
sus alcances simbdlicos plenos y de otra, permitir que el
universo vocabular del grupe se amplie. Esta dimensitn
tiene profundos nexos con la tarea del lingiiista, en
particular del sociolingiiista, otro de los profesionales que
deben participar en el equipo interdisciplinario.

El tercer punto tiene que ver con la actitud mediante la
cual el reconocimiento del otro se hace posible. Se trata de
un doble reconocimiento, pues no sélo es del otro que esta
frente a mf, sino del otro que estd dentro de mf. Este es uno
de los temas que mds ha inquietado a la cultura occidental,
desafortunadamente no para reconocerlo, sino para
excluirlo, discriminarle y en todos los casos para cobrarle
la diferencia con el dominio, la marginacidn cuando no,
con ta destruccidn, como ha ocurrido desde la conquista.

El cuarto, se relaciona con la secuencia técnica en la
operacionalizacién del método que més que la aplicacién
de una férmula se refiere al compromiso creativo en el que
investigadar e investigado son cogjecutares de un sélo
proceso autogestivo de transformacién cultural.

Veatnos punto por punto:

Investigacion y conocimliento

No es posible abordar aqui, por obvias razones, tedas
las implicaciones de esta relacién ademas de que éste es un
temna incorcluso por la discucidn que persiste sobre todo en
el orden epistemolégico y gnoseoldgico. Sin embargo es clare
que en todo método, por mds neutro que aspire a ser, estd
implicita una opcién valorativa de la realidad. La
Investigacién Temética se aparta de la supuesta neutralidad
valorativa o neutralidad axjoldgica, para asumir conscien-
temente y como criterio inherente a su epistemologfa, no
86lo los valores, sino la relacién indivigible v dialéctica entre
sujeto y objeto de conocimiento. Este es el prerequisito que
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permite ubicar la generacién de conocimiento como parte
del proceso investigativo, en la secuencia bidireccional:
actividad, pensamiéﬁto, conocimiento, No obstante, este
punto de partida privilegiador de la accién, no excluye otro
tipo de investigacion como la descriptiva o la cuantificacién
de datos al modo estadistico. De hecho, en la experiencia
de los grupos beneficiarios de la reforma agraria, con
quienes se aplicd el método de alfabetizacién en Colombia,
se cubrid, al modo tradicional, la investigacion socio-
econémica de la region en la que vivia la comunidad, que
luego sirvid para fundamentar los temas generadores en
la fase de concientizacion.

De todas maneras cualquier tipo de investigacidn pasa
por los grandes problemas que tienen que ver con €l cone-
cimiento y validez del mismo, con [as complejas relaciones
entre teorfa y préctica o entre ciencia e ideologia. Todos
estos problemas tienen, a la vez, tratamientos diferentes
segtin el enfoque epistemoldgico que se adopte, yaseaa la
luz del empirismo, el positivismo légico, el estructuralismo.
Todos estos enfoques padecen de la separacidn entre sujeto
y objeto, al privilegiar unc de estos dos polos como
realidades opuestas. Son corrientes que al enfatizar, ya sea
en la materia o en la idea, son abstractas, pues mantienen
separadas la dimensidn del sujeto, de la del objeto de
conocimiento como si fueran realidades excluyentes.

Ante este obstaculo inherente a los enfoques mencio-
nados, Ia investigacién temdtica encuentra en la episte-
mologia del materialismo histérico una salida saludable,
precisamente por tener en cuenta la estrecha relacién y
mutua autedeterminacién entre sujeto y objeto de
conocimiento, la préctica como categoria coghoscitiva y por
supuesto las condiciones histérico-culturales, como
condicionantes del mismo conocimiento y de la accidén
transformadora de la realidad, En este sentido se recupera
el famaso postulado metodeldgico de “que nadie se plantea
problemas que no pueda resolver”.

La Investigacion Temdtica introduje el concepio de “cireulo
de investigacion”, como espacio formado por los mismos
alfabetizandos, que organizados grupalmente, contribuyen
a llevar a cabo la investigacidn sobre su propio medio. No
sdlo serén informadores que comparten sus experiencias
sobre el ingente caudal de conocimientos empirices, sino
también observadores y polemizadores, en funcién de
encontrar satidas grupales a su situacién. El circulo, ademds
de constituirse por un ndmere manejable de personas,
coordinadas por uno de los miembros del equipo, se apoya
en “cddigos visuales”, elaborados tentativamente por el
dibujante. El apoyo téenico de este profesional queen muchos
casos se basa en fotografias tomadas durante las observaciones
del equipo investigador, es fundamental, puesto que con estos
cddigos visuales es como se dan pasos en el camino de la
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objetivacién de 12 realidad. Hsun buen auxitio en el primer
intento hacia una autopetcepcién que aspira a ser cada vez
mas sistematica, mediante la ayuda delos cireulos de cultura,
en funcién de niveles cada vez mas superiores de conciencia.

La animacidn cultural _

Ya habfa sefialado la importancia de la palabra, como
fundamento de la comunicacién, En efecto, hablamos con
palabras y en la realidad del lenguaje , €stas son unidades
que permiten emitir ideas v conceptos a diferente niveles
de abstraccién. M4s que las posibilidades de agrupacion
en términos analégicos, Jo que aquf interesa es el cardctet
de la palabra coma anunciadora de fragmentos de mundo.
por eso una buena parte de la investigacién se dedica a
descubrir las palabas integradoras del “universo vocabular”
compuesto pot las palabras mas reclurentes y cofidianas que
de hecho se convierten en el arsenal lingistico del medio
social en el que se desenvuelve el educando.

Quienes més nos han sensibilizaclo en la realidad de la
palabra, han sido los escritores, tanto narradores como
poetas, Para Cortdzar por ejemplo, las palabras tienen carac-
teristicas sensitivas tan incuestionables como el color, el
peso, el volumen. El registro hecho por Paz sobre la palabra
es casi de pelea cuando dice: “Dales la vuelta, cogelas del
rabo (chillen putas)/az6talas, /dales aziicar en laboca a las
rejegas, / inflalas, globos, pinchalas,/sérbeles, sangre y
tuétanos, /sécalas, / cdpalas, / pisalas, gallo galante,/ tuéreeles
ef gasnate cocinero, /desplimalas, / destripalas, toro,/buey,

artdstralas,/hézlas, poeta,/haz que se traguen todas sus
paiabras"/. Arriola mds amorosa, parafraseando al
simbolista ruso Ivanov, se refiere a las palabras como
“sfmbolos de la experiencia interna sin las cuales el alma
desfallecerfa porque de la plenitud del corazén hablan las
palabras”.

Asipues,la investigacion vocabular, coma rea especifica,
busca ante todo la familiarizacién con el lenguaje lacal en el
que se va a llevar el proyecto educativo liberador. Se trata de
detectar un nimero determinado de palabras claves, lamadas
“palabras generadores”. La particularidad de estas palabras,
radica en que una palabra es generadora cuando se ubica en
of umbral entre la necesidad y la libertad. Al expresarse la
necesidad més sentida en relacién con una situacidn crucial,
est implicita 1 esperanza dela redencién y quiz4 la solucién
contenida en la palabra verbalizadora de la situacién, No es
1o mismo decir “agua” en el desierto que a la orilla de un rio,
ni “deinocracia” en un pafs dictatorial.

i.as palabras generadoras deben ser escogidas en un
niimero suficiente para cubrir todo el alfabeto. Deben
cubrir en conjunto todas las letras del alfabeto, puesto que
mediante éstas es como se cumplirfa con el aprendizaje de
la lectura y de la escritura.

De esa manera guedan asegurados dos objetivos
téenicos: uno €l de la alfabetizacién propiamente tal, puesto
quea partir deellasseda la posibilidad de descomponerlas
para crear otras palabras; otro, ¢l de la concientizacion, en
la medida en que la palabra sugiere comentaricos,
asociaciones, fantasias, suefios, experiencias, evocaciones,
reflexjones y también conocimientos que pro fundizan en
a toma. de conciencia de la situacién que estd enunciando
y que de hecho estd vinculada a su vida. Bs asf como la
alfabetizacién se conviette en concientizacidn. En este
mormento el coordinador del grupo, sustituto del profesor
tradicional, tiene toda la oportunidad para hacer de la
palabra, la llave que abra mundos inimaginadaos, al tiempo
que recrea las posibilidades de la doble articulacion del
lenguaje silébico. Es decir, que al estimular la posibilidad
combinatoria de sflabas que generan palabras, se estd
ampliando el universo de significaciones y vivencias que
estaban adormecidas o incomunicadas. Vale la pena
recordar que son dos las potencialidades de combinacion:

una, limitada a las palabras que tienen significado

inmediato y otra, a palabras que sin tenetlo, de la misma
manera se incorporan a la semantica asignada pdr su
creador. Es el caso dela tan discutida palabra “trilce” en el
poema de Vallejo, sobre cuyo significado no sehan podido
poner de acuerdo los criticos. Estas dos posibilidades estdn
consideradas en la Investigacién Tematica, con la
preocupacion por privilegiar aquello que tiene una utilidad
préctica en la comunicacion del grupe.

Por ejemplo, a la palabra “casa”, pese a su aparente
insustancialidad, le podemos dar unuso concientizador, 5ila
adoptamos como palabra generadora. Primero, Ia podemos
descomponer ensus dos silabas consttutivas “ca” y “sa” que
al combinarlas con otras, construidas con las vocales restantes:
ce, ci, co, cu y se, si, 80, 5u, pueden dar lugar a otras palabras
que suscitan de inmediato la alegria de haberlas descubierto
y quizd creado por primera vez, Lo importante es que si han
sido compuestas por €l grupo, es porque tienen un alto grado
de significacién en su medio y un alto uso préctico muy
recurrentey pot tanto se convierten en motivos de méds y mas
reflexiones sobre la realidad a diario compartida y que pueden
tencr simbolismos en un horizonte mayor de significados A
su vez, la palabra “enga” esconde contenidos novedosos ci se

" je descubren todos los significados posibles : por ejemplo, la
casa es lugar de vivienda, de descanso y reproduccion de la
fuerza trabajo, es ademds arquiteciiita, construceidn, tipo,
estilo, confort, economda, politica y fambién identificacién de
la situacién social que como bien econdrnico en muchos cases
ni siquiera ha sido satisfecho por una gran mayotfa de la
poblacidn, como es corriente en todos los pafses de América
Latina. Pero alguien puede formar otras palabras derivadas
de 1as combinaciones sugeridas como ocurrid con la palabta
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“soco”, un utensilio de labranza en las comunidades rurales
de la costa atldntica colombiana, o en otro caso la palabra
“gico”, actualmente conuna gran carga por designar la marca
de un preservativo, Si en el primer caso esa palabra induce a
temas como el trabajo, la propiedad, los instrumentos, la
tecriologia, ete. en el segundo, los temas se relacionaran con
salud, piiblica, sexualidad, contrel natal, reproduccidn
higiene, etc. etc. !
De esta manera se trata de llevar a la préctica el derecho a
la palabra con un rescate pleno de toda su semdntica y las
posibilidades en la pragmdtica y contenidos ideolagicos
ofrecidos por las mismas. Esto es més enriquecedor con un
despliegue de todos sus aleances en el momento en que se
hace efectiva la prdetica del “cireulo de cultura” como se
denomina al grupo de aprendizaje, suslituto del aula de clase.
A partir de este momento el grupo avanza en el conocimiento
de su situacién en la traduccion de la palabra hablada a la
escrifa y de ésta a las posibilidades de accién organizada sobre
el medio en el que vive y actiian las personas.
Este es el horizonte del quehacer cultural como
indicador insustituible de la accidn humana, que al decir

de Borges “es la imagen del mundo pacientemente tejida
pot su imaginacidn” -

La accion dialédgica

En el mundo de hoy el didlogo es una necesidad, mds
urgente en cuanto que tiende a globalizarse. El mismo
desarrollo de las fuerzas productivas ha incrementado la
velocidad, al reducir los espacios en funcién de obtencidn
de mayor informacion, de tal manera que ahora tenemos
més condiciones para advenir a una conciencia planetaria
Estamos abocados al encuentro inesperado y a tener qué
compartir discursos diversos a la vez, en el més exuberante
cosmopolitismao, IPor eso, las fronteras se tocan con mas
frecuencia, se confunden, se intercambian méas réapida-
mente. Asi estd sucediendo con la ciencia, mas dispuesta
ahora a compartir distinios enfoques sobre el mismo objeto.
Tamblén la literatura es hoy mas sensible a permitir la
intervencién de muchas voces y a abolir al natrador
omn‘isciente, para colocarlo en un horizonte de simul-
tarlleldac! de tiempos, espacios y puntos de vista sobre una
misma situacién.

?n la Investigacién Temadtica, el didlogo no sélo es una
actitud que como se habfa dicho parte def reconocimiento
del otr?, sino también un métode de conocimiento y
comur‘:lcacién que, mediante apoyos téenicas, busca
garantizar desde el comienzo hasta el fin y, en tc:dos los
momentos de la relacién grupal, el espiritu de la busqueda
deuna c?nciencia critica, Desde el circulo de investigacidn
¥y conmas razin en el de cultura, el didlogo es un ejercicio
permanente, en la medida en que coordinador y grupo
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estdn atados por el codigo visual. Esta referencia gréfica
como piso en el que todos estédn parados, es la que incita a!
que el didlogo sea efectivo y que las actitudes dialégicas
sean llevadas a la prictica, como Un ejercicio concientizador
en s.i mismo. En primera instancia, habrd que hacer
conciencia en la capacidad de escuchar al otra, en valorar
sus expresiones, sus palabras y por supuesto en el respeto
a su punto de vista que es su concepeidn del mundo. De
ahi que el coordinador deba estimular la observacion del
cédigo, fustigar al grupa sobre las posibilidades ofrecidas
por el grifico- cédigo en sus elementos y en sus
contradicciones, a fin de que haya avances en el intercambio
de opiniones, en el enriquecimiento de los diversos puntos
de vista y en las experiencias y perspectivas de solucién.

Desarrollic téemico

Los pasos previstos en la aplicacidn del método de Ia
Investigacién Temdtica estdn concebidos aqui como
n:LomerLtos en un solo proceso. Mas que la aplicacién de una
férmula, al final de la cual hay resultados, se trata de generar
situaciones encaminadas a desatar la conciencia critica.

Momento Investigativo

Se f)rienta al trabajo de campo en un reconocimiento y
delimitacién del drea de trabajo, lo mismo que la seleccién
de la comunidad estratégica. Mienttas se lleva a cabo &l
I?vanfamiento de la informacién y e} inventario de
situaciones y recursos con el fin de definir “situaciones

existenciales”, se conforman los grupos que integrardn los
circulos de investigacion.

Momento de tematizacidn

Se desarrolla en el gabinete de trabajo con un propdsito
.Tanah'tico, a fin de formar las unidades temdticas que
integrardn la propuesta pedagégica a desarroliar con la
comunidad, La elaboracién de codigos visuales, prepa-
racidn de coordinadores, definicidn del material didactico
confeceién de canales de comunicacidon vy recursot‘i

dlda(‘!:lr.‘cs, que pueden incluir sociodramas, son las tareas
a realizar en este momento.,

Momento prohlematizador
‘ Nuevamente se regresa a los grupos destinados a la
gjecucidn del programa pedagégico, A partir de la comuni-
cacion dialégica, los cireulos de cultura son el espacio en el
que se producird la descodificacién temdtica, mientras se
avanza en el programa educativo en busca de conciencia
critica y la organizacidn como resultantes del grupo
deliberante.
En .la c:?r:ljuncién de Jos aspectos sefialados es come la
Investigacidn Temdtica aspira a recorrer, lentamente, el
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camnino sinuso, necesariamente contradictorio, por el cual
la concientizacién, como un propésito que compromete
toda la vida, es tenido en cuenta, a la vez que se cumple
con la tarea de alfabetizar.
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ENSENANZA DE LAS MATEMATICAS Y LOS JUEGOS

MATEMATICOS -,

JUAN QUINTIL CASTREJON TELLEZ

E1 enfoque de la ensefianza de las matemdticas que se
recomienda en los programas de la escuela primaria, es
diferente al que se proponia en los programas de las
décadas de los 60, 70 y 80.

En los programas de las afios 60 se recomendaba que
primero se ensefiara al nifio Jos conceptos mateméticos, después
los algoritmos y, por tilima, se plantearan los problemas para
que los nifios aplicaran sus conocimientos aprendidos. En otras
palabras, primerose daban las herramientas y después se pedia
quie las usaran al resolver problemas,

En los programas de Ja dltima década del siglo, se
propone que se parta de la resolucién de problemas o
situaciones problematicas que estén planteadas dentre del
contexto del nifio, y por tanto le sea significativa, Serd
planteada de tal manera que para ser resuelta dicha
situacién se tenga una estrategia base pero que a la vez
presente cierta dificultad al nifio con la finalidad de que
éste tenga que superar el estado de conocimientos que tiene
€n esos momentos.

El nifio es quien buscard las estrategias que lleven a la
solucién del problema. En ese camino el nifio ird
descubriendo los conceptos matemdticos, ird organizando
légicamente su pensamiento al mismo tiempo que va
buscando las estrategias de resolucién,

Las estrategias encontradas por el nifio no siempre serdn
las mas adecuadas ni las méds econémicas en tiempo y
esfuerzo, pero serdn las que comprenda y en las que tenga
confianza al resolver su problema.

El profesor del grupo aprovechard esa vatiedad de
estrategias poniendo en comtin cada una deellas, Los alumnos
serdn los encargados de explicarlas a sus compafieros,
pudiendo ser o no acertadas, de tal forma que en caso de no
ser acertadas, el expositor se dé cuenta de su error. La
estrategia puesta en comuin podrd ser cuestionada por los
demds alumnos lo que traerd como consecuencia que los
alumnos argumenten lo més claramente que les sea posible
Ia estrategia presentada por ellos.

En la puesta en comiin de todas las estrategias de
resolucidn que se den en el grupo, los alumnos se dardn
cuenta de que hay otros puntos de vista, de que un mismo
problema puede ser resuelto mediante estrategias dife-
renites. Unas serdn més comprensible que otras; otras serén
mis econdmicas en tiempo y, en algunos casos se encon-
trardn algoritmos como estrategia de resolucidn.

Como se puede observar, entre las estrategias de reso-
lucién pueden estar los algoritmos o mecanizaciones como

S
W
2

se les llama en otro tiempo y que adn en estas fechas, dan
preocupaciones alosalumnos y maestros, Unos Forque no
los comprenden y los maestras porque los alumnos no
realizan las mecanizaciones con exactitud y rapidez.

Es evidente que en los programas vigentes se deja e]
estudio de los algoritmos al llegar a la descontextualizacion
por lo que serd el momento de que el nific comprenda el
algoritmo estudiado. Es por ello que se tendrdn que practi-
car un poco las mecanizaciones, peto esa préctica general-
mente va en forma que no motiva al nifio para su reali-
zacidn. Por lo anterior, se puede recomendar alos profesores
que esos algoritmos se trabajen en forma de jue gos, acertijos
que sean retos para los nifios y asi tratar de motivarlos.

Enire los juegos més conocidos estdn los cuadrados
mdgicos, los numerogramas, etc. Entre ellos estd uno que
no es muy conocido, pero que atrae la atercidn a chicos y
grandes, cuando se quiere practicar la suma con tres
sumandos, Este juego se realiza tomando una hoja de calen-
dario, comao la de los ejfemplos que se ponen més adelante,

Se toman tres niimeros que corresponden a tres dias
seguidos de una semana de un mes del calendario, se toman
los tres nimeros de las dos sernanas posteriores y que estan
en las mismas columnas de los primeros fres ndmeros, Al
hacer lo anterior se tendra un cuadrado de tres por tres
(tres renglones por tres columnas).

El reto consiste en que se sumen los ntimeros de las tres
casillas que estén en cada uno delos cuatro gjes de simnetrfa
del cuadrado formado y descubrir qué pasa. (No importa
qué niimeros se escriban primero}.

A los nifios se les puede plantear que tomen tres nimeros
de tres dias de una semana y que formen tres columnas con los
tres dias correspondientes a las dos semanas siguientes y que
sumen la columna que estd en medio, el renglén también que
estd en medio y las dos diagonales del cuadrado quie se forma
y que investiguen qué pasa.

Por gjemplo:

Y

21314151617
9 (1011111213 |14
15116 1171811920 21

22123 124125[26| 27|28
281 30| 31

Qo
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Este es.un mes del afio y un'nifio tomé los dfas 8, 9y 10
porlo tanto tendrd que tomat los niimero 15,16y 17 dela
siguiente semana y 22, 23 y 24 de la otra semana para que
quede asf el cuadrado formado por tres columnas y tres
renglones. Este alumno realizard las siguientes sumas.

Con este tipo de retos se estard practicando el algoritmo
de la suma y no serd tan aburrido como cuando se tienen
que realizar las sumas de esta forma:8+ 16 +24=_ .

Para la multiplicacion, el profesor se puede poner a jugar
con sus alumnos con el siguiente numeral: 12345679 y
preguntar a uno de los nifios cuél es la cifra que no le gusta
escribir. Si el nifto dice 8 por ejernplo, el profesor puede pedir
a los alumnos que multipliquen el mumeral 12345679 por 72
(8x9) y serd una sorpresa para los nifios queen el resultado se
repite el 8; si ofro nifio dice que no le gusta escribir el 6, el
profesar pedird a los alumnos que multiplique ese numeral
pot 54 (6x9). ,

El profesor puede premiar a algin alumno 8
preguntdndole eudl cifrale gustaria escribir y si el nifio dice

1"

que el 4 el profesor pedird que multiplique el numeral por
36 (4x9). En los grupos superiores (5% y 6°) répidamente se
dan cuenta del truco que se estd empleando.

Esenumeral (12345679) podria llamarse niimero magico
porque al multiplicarse por los productos de la tabla del 9,
resulta el otro factor de la tabla repetido varias veces.

Se pueden encontrar mas nUmeros magicos como es el
caso del 15873 gue multiplicado por los productos de la
tabla del 7, el otro factor de dicha tabla resultard repetido
en el producto, Por ejemplo, si queremos que se repita el &
se fendra que realizar la operacion 15873 42,

Si el grado en el que se estd trabajando solamente se
manejan numerales pequeﬁos, gntonces se tendrd otro
nimero mégico, el 37. Este niimero se tendra que
multiplicar por los productos de la tabla del 3.

Estos dos nimeros se podean trabajar en forma de juego
de tal manera que los nifios sean los que vayan descu-
briendo que para que resulte una cifra repetida se tendra
que multiplicar por un producto de una de esas tablas.

Alealizar lasmultiplicacionesel alumno estara practic ando

¢l algoritmo de la multiplicacidn, estard interesado en hacer
correctamente los clculos, estard corrigiendo su trabajo ciando
esté incorrecto porque descubyird él mismo cuando as{ sea,

Dejamos una tarea para los maestres, solos 0 acompa-
fiados de sus alumnos, que busque s hay otros mimeros
mégicos. (Habrd un numero que multiplicado por los pro-
ductos de la tabla del 2 resulte una cifra repetida varias veces?
Si sucede que encuentran otros nimeros magicos, envienlos
2 1a redaccién de esta revista y, si consideran que ya no hay
otros ntimeros, envien un artfculo para ser publicado.

B
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LA TENDENCIA EDUCATIVA DE AGNES HELLER

MTRO. ARMANDO CARMONA

La escuela de Budapest en Hungrfa generd un circulo de
intelectuales con ideas revolucionarias en oposicidn a la
dictadura de José Stalin en el llamado Socialismo Real. Los
Soviet © circulos burocrdticos del peder sancionaban toda
expresion cultural. El refinamiento, el arte moderno, la
Iiteratura roméntica, los sentimientos, la poesia, las debili-
dades, todo aquello relacionado con el capitalismo burgués,
era considerado contrarrevolucionario. Un ejemplo claro de
la censura en esa época, fue la navela “El Doctor Jivage” de
Boris Pasternak que el 1958 recibio et Premio Nobel de
Literatura, al que [ue obligado a renunciar. El Marxismo-
Leninismo era la ideclogfa dominante, un Marxismo econo-
micista y determinista dejaba afuera toda posibilidad de
reflexidn y participacidn polftica disidente por partedela
poblacién rusa, el materialismo histérico era el método
empleado por la intelectualidad positivista de fa URSS.
Luckése y Bloch, entre otros, fueron los jévenes
revotucionarios hingaros que se opusieron a la dictadura
de Stalin, impulsando el materialismo dialéctico y
anteponiendo el individue al colectivismo de la Union
Soviética. El materialismo dialéctico enfatizaba la libertad
del individuo a través del uso de la razdén y de la compren-
sién y empatia por ¢l ofro. El cambio se expresaba de

"manera individual sin que el aspecto material determinara

la conciencia del sujeto, aqui se podrfa citar la frase célebre
de Marx: “No es la conciencia la que determina el ser, sino
es el ser el que determina la conciencia.”!

Luckdsc se formd en el circulo de Max Weber en
Heindelber,? Alemania junto con Karl Jasper, Ernest Bloch,
entre otros, donde participa de los debates académicos,
entre 1906 y 1918 preccupédndose més por una concepeidn
roméntica de la sociedad en donde el alma, [a libertad y
las artes son los valores iradicionales de la ideclogia alema-
na a diferencia de los valores franco-ingleses que privile-
gian més el cambio social, ta participacién ciudadana y la
literatura. En este contexto, 1a cultura es definida como una
esfera caracterizada por valores éticos, estéticos y peliticos,
como un estilo de vida personal un universo espiritual
interior levado a lo privado al contrario, la civilizacién
designaba el progresc material técnico econdmico, exterior,
macénice y artificial que expresa lo moderno con
afectaciones de la vida pudblica, expresadas a través de la
maoda, el instante, lo efimero de la emocion producida por
el gozo inmediato y no por la meta diferida.

La escuela de Budapest tenta que ser congruente con la
critica al autoritarisme de Stalin, al marxismo economicista y

mecdnico de los marxistas-leninistas. Pero, por otra parte, se
prapoenda alejarse del modo de vida burgués, 1a cultura de la
ciudad, la racionalidad instrumental, el cientificismo, lo
utilitario, el pragmatismo y la alienacion mediante la
cosificacién. Para Luckdsc, los intelectuales deben vivir enun
universo regido por los valores: lo bello, [o feo, la verdad y el
error, el bien y el mal, lo justo y lo injusto, valores en completa
contradiccién con lo establecido por la sociedad capitalista
basado en lo cuantitativo y no en lo cualitativo®

Por lo tante, la escuela de Budapest se oponia en primera
instancia al autoritarismo y al pensamiento instrumental y
pragmético reinvindicando el desarrollo de la persona, de la
cultura y del refinamiento espiritual poniendo como modelo
al novelista Thomas Mann, ! El romanticismo anticapitalista
de Luckdsc se incrementd al ver que los valores supremos y
sublimes como la libertad, la justicia, la verdad eran
corrompidos ante el supremo dios que es el dinero, mediante
el cual el individuo pierde la dignidad, el honor, la fidelidad a
los lazos fraternos y familiares que sélo Ja comunidad podia
otorgar, propicidndose la despersonalizacién y la
descomposicion de los valores comunitarios y sociales como
es la solidaridad, Ia amistad y la empatia,

Agnes Heller nace en 1929. En 1955 es discipula de
Luckasc en Hungria, para entongces cuenta con 26 afios y
uno de sus primeros trabajos fue la obra de “Aristételes y
el mundo antiguo”; estas investigaciones le permitieron
dilucidar la genealogfa de los valores y su papel en la moral
del individuo, que es la que rige la conducta de todo ser
social. En el mundo griego antiguo, observd la aparicion
del hombre privado con los sofistas, los cuales cobraban
por las ensefianzas que daban a los jévenes en las escuelas,
argumentando que la virtud se puede aprender y que “el
hombre es la medida de todas las cosas” referidas a los
sofistas Gorgias y Protdgoras, a diferencia de Socrdtes y
Platén que ensefiaban gratuitamente en plazas y
academias, cuyo método de enseflanza era e] Mayéutico o
el refran universal del “condeete a ti mismo”.*Los valores
trascendentales espiritnales eran muy apreciados por el
idealismo Platénice, que buseaba la verdad ante las
imdgenes aparentes que expresaban la realidad y se
reflejaban como sombras en la “cueva” de Platén. Por otro
lado, AristSteles y los Jénicos buscaron explicar la
naturaleza del hombre conociéndolo biolégicamente y
analizando la estructura de su psique.

Para Heller en “El hombre del renacimiento”® se
destacan las virtudes del hombre bueno como la prudencia,
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la temperancia y la bondad, y sefiala el egoismo, la fama,
el éxito como los valores que impulsaron al hombre pasivo
de la época feudal, como las necesidades existenciales que
Je permiten hacer historia al satisfacer las mismas en un
mundo que exige una mayor competencia y consumo. La
revolucién copérnicana impulsé al hombre a secularizar
la religion que formaba parte de la vida cotidiana
obligéndolo a olvidar el mundo de los ideales por el
testimonio de los sentidos. Bl arte fue uno de los medios
que expreso la forma de pensar en el renacimiento, pero
también la violencia, la brutalidad, la traicién, impulsos
primitivos generados por la ignorancia “madre de todos
los vicios”, 1a creacion de una aparato juridico contribuyé
a habituar al hombre a formas civilizadas de conducta. Los
valores expresados artfsticamente, a menudo, contrastaben
con los de la gehte comiin, sin embargo, categorias
axiolégicas como la belleza, la discrecién, la prudencia y
sensatez formaba parte de la clase noble. '

Heller toma de Bacon la critica al pensamienito cotidiano,
autocentrado, no establece diferencias, se impresiona
facilmente por prejuicios y pretextes, evita el pensar,
adapta la realidad a sus pasiones y deseos. Los afectos y
moedos de comportamiento tienden a imitarse y son parte
de lo cotidiano surgiendo de este modo, la categorfa del
particular, donde el amor propio o narcisismo es una
necesidad de autoconservacion expresdndose la vanidad
en la conformacién del yo particular; la vileza es el
sentimiento de salvacién del yo particular; el egofsta desea
¢l bien para sf mismo, la alienacién en el sujeto en la vida

- cotidiana es Ja particularidad. Bs necesario recordar que la
sociedad estd formada por individuos que se relacionan
entre sf como miembros de distintos grupos sociales. La
cultura abstracta se concreta sdlo en las mentes y acciones
de individuos concretos generando asf significaciones
sociales: actitudes, conductas, valores, costumbres, gestos,
modas, hébitos, etc, Asf las cosas, la vida cotidiana
ontolégicamente es el terrenc fundante de la realidad
apareciendo como una esfera de mediacidn entre la
naturaleza y la sociedad

Las necesidades humanas no alienadas son cualltativas,
las alienadas son cuantitativas. También existen
necesidades radicales en el individuo, de pertenencia,
agrupacién, organizacidn, ete. Las necesidades radicales
se construyen histéricamente pasando de un iusna-
turalismo a un contrato social en términos de Rousseau.
Agnes Heller comprendié bastante bien que la revolucidn
de 1a vida cotidiana pasa por la revolucion del mundo de
las ideas, las imégenes que surgen en la cabeza del ser
humano son ideas que surgen en la vida cotidiana y fue
Marx quién se ocupd de explicar cdmo “el hombre vive
una disociacién entre teoria y préctica, entre lo que

12

realmente es y sus suefios de lo que desearia ser.
Ensefiémosle & sustituir estas quimeras por pensamientos
que corresponde a Ja esencia del hombre, dice uno: o
adoptar ante ellos una actitud critica, dice otro; a quitérselos
de la cabeza, dice el tercero, y la realidad existente se
derrumbara”.® Para Heller , la tipologia de la esencia del
hombre son las partes constitutivas, segtn las cuales el
cardcter social, la objetivacidn, la libertad, la conciencia,
la universalidad representan la esencia, coincidiendo con
Marx esas partes constitutivas no son sdlo hechos
empiricos, sing valores. ¢ Por otra patte, Hellet cuestiona
la idea de Lorenz que sefiala que el hombre es agresivo
por naturaleza, ni es gobernado por los instintos sino que
¢l hombre puede regular su comportamiento mediante la
comprension de sus sentimientos.

Para Heller, Ja realidad se presenta en un ser que actiia
objetiva y précticamente, la de un individuo histérico que
despliega su actitud préctica con respecto a la naturaleza
y los hombres y persigue la realizacién de sus fines e
intereses dentro de un conjunto determinado de relaciones
sociales. Sin embarga, dice: “a diferencia de! animal, el
hombre se relaciona con el mundo, Esa relacién incluye el
proceso de apropiaci6n, asf como la objetivacién y la
expresién de s{ mismo. Mejor dicho, apropiacidn,
objetivacién y expresion del yo, son diversos aspectos del
mismo proceso”. ° Asi mismo, apropiacion, objetivacion y
expresién del yo, son por igual actuar, pensat y sentir,

Los sentimientos s6lo se pueden diferenciar con el
conocimiento, la conceptuacidn es lo que permite tender
un puente sobre el hiato o la necesidad, cuestién que no es
exclusiva del sentimiento, pues la apropiacién dela enltura
son los procesos de accién del pensamiento, los que
funcionalmente tienen una importancia primordial. Sin
embargo, el sujeto no sélo selecciona sino crea activamente
su propio mundo. “Cuando acttio, percibo, pienso, también
me realizo, hago coherente mi propio mundo y pongo mi
propio sello en todo lo que hago, percibo o pienso segun la
intencionalidad de mi Ego”."

El desarrollo teérico de Agnes Heller estd
orientado a comprender el proceso de desarrolio de la
persona, la parte humana del individuo. Lo mismo que Levi
Strauss resuelve Ja interrogante de c6mo el ser individual
contiene lo social. Existen muiltiples investigadores que han
demostrado esta situacién que puede parecer una

dicotomia entre ser individual y ser social, entre mente y

cuerpo, psique y alma, emocién y sentimiento, cognoscitivo
y afectivo. Sin embargo, el ser humano, nos dice Heller,
no es una combinacién de pensamiento, habla, voluntad y
sentimiento. Por el contrario, es un hombre que piensa,
habla, siente, tiene experiencias épticas. Dewey expresa la

misma idea en relaci6n al sentimiento y al pensamiento:
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“la distincién entre la fria intelectualidad y la calida
emotividad es simplemente una distineién funcional
dentro de esa accién total 1inica”. 1

La tendencia racional de Agnes Heiler en la modernidad

es uno de los proyectos educativos mds trascendentes para
América Latina, la cual no ha madurado para salir del
atraso en el que se encuentra, los cambios sociales como
necesidades radicales suponen un sujeto formado,
participativo, democritico, con una visidn clara de que su
futuro se construye en el presente y que es un sujeto que
hace historia y no un sujeto de la historia.

Sin embargo, la modernidad ha dejado unas promesas
sin eumplir: construir una sociedad racional en donde el papel
de la ciencia serfa mantener el equilibrio en la modernidad y
liberar el cuerpo de la dualidad cristiana cuerpo-alma, La
dicotornia se presenta como una esquizofrenia en donde se
vive un cuerpo sin alma, que serfa una biopolftica o bien un
alma sin cuerpo que serfa una metafisica; renunciar a estas
concepciones dualistas suponen integrar al ser en una sola
esfera que es la realidad. La estrategia biopolftica ha tratado
de liberar el cuerpo de las ataduras del alma a la cual se le
acusa de mantener al cuerpo en cautividad generando
enfermedades psicosomaticas. El miedo a la muerte, el
cometer delitos contra la salud, el mito de la eterna juventud,
tienden todos ellos a lograr que las personas sean funcionales
al sisterna. En los 1iltimos afios se da una especie de paradoja
sexual, se privilegia el género femenino sobre el masculino,
1a liberacion sexual en la mujer, propicia un desplazamiento
en 1os roles que tradicionalmente realizaba el hombre, el

proveedor de la economia familiar, la figura paterna es
cuestionada por su autoritarismo y machismo en contra de la
mujer. En la época posmoderna las parejas que formaban la
unidad familiar pasan a ser imdgenes de ta nostalgia
tracicional, se pronostica que en 20 afios habré padres v
madres que vivan cada uno por su lado, incrementandose el
porcentaje de mujeres trabajadoras con hijos a los cuales
atender de manera individual. El proceso de iniciacién de Ja
vida sexual en los adolescentes serd cada vez a mas ternprana
edad, la desintegracion familiar serd un signo de los tiempos
pos moaderrios, la homosexualidad sers algo natural a la
biopolitica. La clonacién de animales v seres humanos serd
motivo de asombro en algunos afios, en fin el génerc humano
c?e la modernidad volvers a la inmottalidad a través del
tiempo como en el “Planeta de los Simios™
Me parece que la posicién polftica de Agnes Heller, es
una posicion congruente con la Escuela de Frankfourt, en
donde se retorna a un marxismo apoyado en el
psicoanélisis, que permite develar Ia produccién ideoldgica
de la industria cultural oceidental, en donde Marcuse se
destaca con el Hombre Unidimensional y Adorno, en su
obra Ideologfa y Populismo, hace la crftica a los medios de
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_comunicacién, en particular a fa television. La creatividad
expresada a través del arte, serad una posibilidad de
- b )

liberarse de !a enajénacién posmoderna, el arte serd un

terreno fecundo que habrd que explorar para poder

expresar los sentimientos del hombre con 1na certeza de
larealidad.
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'COMPARTIENDO LA LECTURA DE EL VALOR DE EDUCAR DE
| FERNANDO SAVATER.

PROFRA. MA. DE LOURDES SALAZAR SILVA

“Todos los brienos maastros conocen st condicion potenvinl
de suicidns: inprescindibies of comienzo, sit objetive es formar
individuos capaces de prescindit de su mxilio, de caminar
por si nrfsnos, de oluidar o desmetiy a qitienes les ensefigron.
Lt edicacidn es sizmpre un Intento de rescotar of semefiinte
de I faknlidait zooldgica o de In Hmitacion ngobiane de fa
mern experiencin personnl. Proporcionn g ln fierzo algitnas
herrantientns simbiticas qute inego permitivin combinaciones
indditas y derionciones atin inexplorndas”

{F.Savater, El valor de Educar. 1977; .92}

Este articulo no es una critica al Libro “El valor de educar”

de Fernando Savater, la pretension es mds sencilla, deseo

compattir con todo aquél que quiera dedicar un poco de

tiempo a la lectura de este escrito, una serie de ideas

interesantes que expresa el autor y que atafien demasiado

al quehacer docente de todos nosotros. En lo personal,

coincido con algunos de los planteamientos que aqui
comentaré, otros me causan inquietud y confusion pues
ponen en tela de juicio ciertos saberes que tenia sohre el
fenémeno educativo. Curicsamente varias de estas ideas
cuestionan muchas de las creencias o saberes que la mayoria
de nuestros maestros -alumnos e incluso algunos de nosotros
asesores- compartimos y que forman parte de nuestro
discurso pedagégico, de tal suerte quela lectura de “El valor
de educar” nos orilla necesariamente a la reflexidn sobre la
accién educativa de la cual formamos parte, sobre los valores
que la guian y sobre su finalidad, cumpliéndose asi las
expectativas del propio Savater al escribir el libro.

Antes de empezar quiero comentarles que me causd

gran sorpresa saber que este ensayo fue realizado espe-
clalmente para los maestros mexicanos de educacién bésica
¥ que, en afios pasados, ala mayoria, sinoesquea todos,
le obsequiaron un ejemplar con motivo del dia del maestro;
pese a esto, al comentar con algunos maestros- alumnos,
me di cuenta que, en el mejor de los casos, unos reconocian
el titulo del libro y recordaban que si se los habian
obsequiado, pero admitian no haberlo leido, en el peor de
los ¢asos, otros no sabfan de qué libro se trataba y ni
siquiera recordaban que se los hublesen dado. Qjalé quela
fectura de este articulo motive un poco a nuestros maestros
alumnos a rescatar del olvide €l libro y darle lectura en
algtin tiempo libre que inventen para ello.

Bueno, comenzaré con la inquietante idea que Savater
enuncia acerca de que la cisis de la educacién es muy
grave pues ya no consiste solo en “ la deficiente forma en
que la educacién cumple con los objetivos sociales que
tiene asignados sino en que actualmente no sabemos qué

14

finalidades debe cumplir y hacia donde orientar
efectivamente sus acciones”( F. Savater, 1997; 13). A juicio
de Savater se ha perdido el eje Rector de la accion educativa,
hay confusién o incluso contradiccién sobre si se debe
educar para una actividad productiva, para ocupar solo
un puesto en el mercado de trabajo o por el contrario debe
actuarse para formar hombres completos, auténomos,
creativos, respetuosos de la pluralidad cultural, ideologica,
religiosa, etc.; sobre si debemos educar a todo mundoigual
o la educacién debe ser diferente segtin el sector hacia el
quese dirije; sobresi debe ser un asunto priblico o tm asunto
privado, He allf un sin fin de cuestionamientos sobre la
accién educativa, al respecto, cabe detenernos a pensar si
alguna vez nos hemos preguntado para qué educamos,
cudl es la finalidad gue perseguimos con los educandos en
nuestro quehacer cotidiano, si no 1o hemos hecho creo que
es urgente abordar esas interrogantes para empezar a
definir ese rumbo educativo que en opinin de Savater se
ha perdido.

Para el autor, educar “es creer en la perfectibilidad
humana, en la capacidad innata de aprender y en el deseo
de saber que la anima, en que hay cosas (sfmbolos, técnicas,
valores, memorias, hechos) que pueden ser sabidos y que
merecen serlo, en que fos hombres podemos mejorarnos unos
a otros por medio del conocimiento” {F. Savater, ob.cit., 18).
Esta es una idea que me agrada y conla cual estoy de acuerdo,
después de inquietarme al pensar en el rumbo incierto de
la educacién, vislumbro una finalidad rectora de nuestra
accién edicativa, el mejorar unos a otros por medio del
conocimiento, Este planteamiento nos lleva a rescatar una
tarcera iclea, “los seres vivos nacen siendo lo que defini-

tivamente son perc los hombres 8i bien tenemos que nacer
para ser humanos... solo llegaremos plenamente a serlo
cuando los dem4s nos contagian su humanidad a propdsito...
y con nuestra complicidad”(Ibidem, 22). Bse contagiarnos su
humanidad es a través de la educacién, de alli esta idea de
mejorarnos mutuamente, de humanizarnos al inferactuar
unos con otros, como finalidad ltima de la educacion.
Posteriormente, Savater aborda el tema de ¢omo lograr
el propdsito anterior, para ello se cuestiona sobre qué es
lo que debe aprenderse en las escuelas, qué es lo que debe
ensefiarse, es decir, propiamente sobre los contenidos de
la ensefianza, pero para precisar estos conteniclos es obvio
que primero debe definirse el rumbo dela accién educativa
y si tenemos en cuenta la finalidad humanizante de la
educacién entonces coincidiremos con él en sefialar que
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més que privilegiar tal o ctial contenido lo importante es
ensefiar a aprender, y en su opinién, “la capacidad de
aprender estd hecha de muchas preguntas y de algunas
respuestas; de biisquedas personales y no de hallazgos
institucionalmente decretados; de critica ¥ puesta en cuestién
en lugar de obediencia satisfecha con lo cominmente
establecide. Bn una palabra, de actividad permanente del
alumno y nunca de aceptacién masiva de los conocimientos
ya deglutidos por el maestro que éste deposita en la cabeza
obsecuente” (Ibidem, 50). De esta manera los contenidos no
deben ser la preocupacién de fondo, preocupémanos
esencialmente porque el alumno cuestione, objete, indague
reflexione, que sea capaz de pensar, de tomar sus propia;
decisiones, que sea creativo y que tenga iniciativa propia.
Estas aptitudes o capacidades son las que algunos de
nosotros como asesores buscamos propiciar en los maestros
alumnos a través de nuestra préctica docente y que a su vez
ellos propicien en sus alumnos.

Lapregunta obligada a lo dicho anteriormente serfa yc6mo
lograr el desarrollo de esas capacidades en los educandos?
{.:11 respecto Savater comenta que actualmente las forma;
institucionalizadas de educacicn deberdn incorporar en forma
sistemética y deliberada la tarea de formacisn de la perso-
nalidad, en consecuencia, contribuir al desarrollo de la
autoestima de los individuos. Dentro de esta funcidn, “ante
todotienen quesuscitar el principio de realidad necesario para
que acepten {los educandos) someterse al esfuerzo de apren-
dizaje, una disciplina que es previa a la ensefianza misma
pero que ellos deben administrar junto con los contenidos
secul?darios de la ensefianza que les son tradicionalmente
propios” (Ibfdem, 72), Ese principio de realidad implica la
capacidad de limitar nuestros deseos atendiendo o consi-
cle;'ar%do los.de los demds, y aplazar las satisfacciones perso-
Za;ais ;r;;::m envistasal logro de objetivos recomendables

Sinduda lo antes expuesto contradice una setie de ideas
muy difundidas actualmente en la docencia, primero, la de
un aprendizaje en libertad, sin coercién, segundo, la !de un
apmndiz:aje que debe partir dela curiosidad y de 10:3 intereses
de los nifios, Mas atin si, como lo sefiala el autor, el objetive
Eexphmto de la ensefianza en la modernidad e; conseguir
individuos auténticamente libres (Ibidem, 93), Al res fcto
lSavaffer argumenta que de por si la ensefianza ”...sieljn re;
implica una cierta forma de coaccién, de pugna enI:re
v?lur‘ltadc?f. Ningtin nifio quiere aprender o por lo menos
fungun nifio quiere aprender aquelio que le cuesta trabajo
asu:fular y quele quita el tiempo precioso que desea ded:icalf a
sus juegos...” (Ibfdem, 89). Y contintia diciendo que: “...saber
un poco abre el apetito de saber mds, el nific no sabe que
ignora, no echa en falta los conocimientos que no tiene. ....es
el educader quien ha de dar importancia a la ignorancia ;;le!
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alL)Lmno porque valora positivamente los conocimientos que
a éste le faltan. Es & maestro, que ya sabe, quien E.Eee
firmemente que lo ‘que ensefia merece el esfuerzo que
cuesta aprenderio” (Ibidem, 94). Mds aun comenta,” que
en fsste mundo de felicidad y de derroche la escuela,sea el
tinico lugar en el que haga falta tomarse molestias, soportar
una disciplina, sufrir vejaciones, progresar paso a paso
pasarlas moradas, eso los nifios no lo admiten porque nc;
pueden ya comprenderlo” (Ibidem, 106),
En relacién alalibertad, al parecer trastocada, el attor
seflala que ésta no debe entenderse como un’ apriori
ontoldgico de la condicién humana, sino como un logro de
nuestra integracién social, no debemos entendeta como el
punto de partida sino como la meta a alcanzar, de esta
manera, ser libre significa: “..liberarse de la ignorancia
pnsltina, del exclusivo determinismo genétiﬁo moldeado
SegUN nuestro entorno natural y/o social, de apetitos e
1m]?ulsos instintivos que la convivencia ensefta a controlar”
(Ibidem, 93). Otra cuestién que pone en entredicho es la de
la Freatividad de los nifios; veamos, sefiala que actualmente
existe la falacia del nifio creador al que las constricciones
de la pedagogfa mutilan y encadenan. Para argumentar en
contra de esto comenta que si en efecto dios cred al mundo
de la nada, el resultado de tanta improvisacién no
recomienda en absoluto el procedi- miento, aqui estd
presente la necesidad de fotjar primero la voluntad det
educando y orientar su aprendizaje hacia la potenciacién
de esa capacidad creadora aunque inicialmente en este
proceso se pierda o limite un poco de esa creatividad
pérdida que sin duda serd compensada en el actuar fut-urc;
de los sujetos.

Savater cuestiona también las ideas de instruir
deleitando y aprender jugando, el no aceptar otro estimulo
para la ensefianza que el placer del educando y descartar
caalquier imposicién o contrariedad, planteamientos que
como sabemos vertebran las propuestas educativas Freinet
¥ Montessori. El autor dice: “...la mayoria de [as cosas que
.la escuela debe ensefiar no pueden aprenderse jugando....
Jugar es experimentar con el azar; la educacién en cambio
se orfenta hacia un fin previsto y deliberado, por abierto
que sea... el propésito de la ensefianza escolar es preparar
a los niftos para la vida adulta, no confirmarles en los
regocijos infantiles y los adultos no solo juegan, se
esfuerzan y trabajan” (Ibidem, 104), ,

Por otro lado, también le parece un disparate querer
aplicar en todo momento y desde el parvulario el principio
democritico de que todo debe decidirse entre iguales,
porque en su opinién, es un hecho que los nifios no son
iguales a sus maestros en lo que alos contenidos educativos

se refiere, para Savater es muy importante la figura del
adulto como autoridad pues a través de esa autoridad el
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adulto apoyara el crecimiento de los educandos; veamaos,
argumenta que “1a paradoja de toda formacién €s que el
responsable se fragua a partir de elecciones indumdasi por
las que el sujeto atin no se responsabiliza, El apréndlzaje
del autocontrol se inicia con las ¢rdenes e indicaciones de
{a madre, que el nifio interioriza més tarde en una
estructura psiquica dual que la hace 2 la vez emisor y
receptor de 6rdenes, es decir que aprendea martdarse.z a si
mismo obedeciendo a otros. De esta manera la autoridad
de los mayores se propene a los nifios como una
colaboracion necesaria para ellos, desde luego, pero en
ciertas ocasiones también ha de imponerse” (Ib{dem, 106).

Para el attor esa pretension de tomar decisiones “entre
iguales” constituye un fraude cuyo verdadero tTasE.cfndo
es la pretensién delosadultos de evadir la responsabilidad
de apoyar el crecimiento del educando.

Para rematar con estas ideas controvertidas, aborda el
temna dela ensefianza memoristica, nos dice que “1a pedagogia
contempordnea tiende en excesoa minimizar la impo.rtancia
del adiestramiento de la memoria, cuando 1o a satanizarla a
modo de residuo obsoletd deépocas educativamente 05Curas.
Sin embargo no hay inteligencia sin memoria, ni se Puede
desarrollar Ia primera sin entrenar y alimentar tamblénl la
segunda. El ejercicio de recordat ayuda a entender mejor,
aunque no pueda sustituir a la comprensién cuando ¢sta se
ausenta del todo” (Ibidem, 125), Hasta aqui Savater nos
expone algunas ideas muy difundidas, y ensu o.pinién, no
muy acertadas, que orientan la accién educativa, y que
obstaculizan €lJogro de una educacién humanista, entendida
como una formacion integral de Ja persona y no sélo como
su preparaci6n para una futura ocupacién laboral. En
relacién a estas ideas, a ustedes lectores les toca asumir
una postura,

Otro obstéculo que identifica esla ineficacia docente
cuyo origen lo encuentra, sin descartar otras (fausas, en
un mal que segtin Savater nosaquejaa la mayorfa de maes-
tros, la pedanterfa. Para abordar este aspecto retonjaa la
idea de que lo importante no es lo que se aprende 8ino la
forma de aprenderio, y se pregunta “Par qué las materias
Jdocentes, sean cuales fueren son demasiade a menudo
ensefiadas de una manera ineficaz, que agobia sin ilustrziir
y que expulsa del conocimiento en lugar de aifraer hacia
él” (Tbidem, 121). Al respecto, hace planteamientos muy
interesantes que en mi opinién més de uno de nosotros
como maestros deberiamos tomar en cuenta para no conta-
giarnos de Pedanterfa oen caso de padecerla poner todo
nuestro empefio en superarla, .

A continuacion expongo Lina serie de ideas exprf:sadas
por el autor que podrian ayudarnosa diagnosticar Bi ?adg-
cemos este mal. “La pedanteria exalta el cono-cm‘uento
propio por encima de la necesidad docente de comunicarlo,
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prefiere los ademanes intimidatorios de la sabiduria a la
hurnildad paciente y gradual que la transmite, se centra
puntillosamente en las formalidades académicas- que en
el mayor de los casos son solo rutinas initiles para flulen
ya sabe- mientras menosprecia la estimulacién cordial de
los tanteos a veces desordenados de los nesfitos. Es
Pedanterfa, confundir, deslumbratr o inspirar reverenie
obseciencia con la tarea de ilustrar, de informar o incluso
de animar al Aprendizaje. Bl pedante no abre los ojos a
casi nadie, pero se los salta a unos cuantos. Todf) ‘ella p0£
qué no, y siempre con autocomplacencia suflcler.lte...
(Ibidem, 122). EL pedante no sabe que “.lo primorldlal es
abrir el apetito cognoscitivo del alumno, no agjaplarlo ni
impresionatlo...” {Ib{dem, 123). El pedante se dlrlg.e a sus
alumnos como si estuviese presentando una comunicacisn
ante un congreso de sus mas distinguidos y exigentes
colegas. En el fondo, el problema del pedante es que no
quiere ensefiar a nedfitos sino ser admirado por los s?blos
y probarse a si mismo que vale tanto como el que més. La
humildad del maestro, en cambio, consisle en renunciar a
demostrar que uno ya estd atriba y en esforzarse por
ayudar a subir a otros. 5u deber es estimular a que los
demés hagan hallazgos, no pavonearse de los que ¢l ha
realizado” (Ibidem, 124). Ademas, dice que “el profesor
tiene que fomentar las pasiones intelectuales, porque son
lo contrario de la apatfa esterilizadora que se refugia enla
rutina. Esas pasiones brotan de abajo... por eso no hay que
desderiar el lenguaje llano, ni las referencias a lo popular,
ni el humor sin €l cual la inteligencia no es més que un
estofado de imbecilidades elevadas.” (Ibidem, 126), Bueno
hasta aquf con el malestar de Ia pedanteria, creo que nos
gueda como tarea escudtifiar actitudes, gestos, héblt(?s
nuestros en los que identifiqguemos rasgos de pedanteria
siempre con la finalidad de rectificar.
Como hemos visto Savater aborda los factores que
impiden el logro de una educacion humanistaf, las
siguientes ideas nos permitiran comprend)er”me]or el
significado de esta educaci6n, veamos, para gl }a educa-
cién humanista consiste ante todo en fomentar e ilustrar el
uso de la razdn, esa capacidad que chserva, abstrae, deduce,
argumenta ¥ concluye 16gicamente” ([bidem, 134). A
continuaci6n cita los efectos que esta ensefanza debe lograr
on 105 alumnos: “... debe hacerlos que terminen por respetar
los poderes de su propia mente y que conffe en el}os,' que
ge amplie ese respeto y esa conflanza a su capac‘ldad.de_
pensar acerca de la coridicién humana, de la situacién
conflictiva del hombre v de la vida social; proporcionar un
conjunto de modelos funcionales que faciliten z.al‘anélisis
del mundo social en el cual vivimos y las condiciones en
las cuales se encuentra el ser humano, crear un sentido del
respeto por las capacidédes y la humanidad del hombre
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como especie, dejar en el estudiante la idea de que la evo-
lucitn humana es un proceso queno ha terminado”{Idem).
En una educacién humanista los estudiante deben
aprender a discutir, a refutar y a justificar lo que piensan,
para ello deben saber expresarse oralmente y por eserito
de forma clara y precisa, pero también hay que desarrollar
en el educando la capacidad de escuchar, se trata de propiciar
en el alumno la disposicidn a participar en discusiones
razonables y a buscar en comun una verdad que no tenga
duefio y que procure no hacer esclavos. Aqui la actitud del
maestro debe ser el principal ejernplo, cémo, ... mostrando
firmeza en lo que sabe pero dispuesto a debatirlo e incluso
modificarlo en el transcurso de cada clase con sus alumnos.
Debe ser una de sus principales tareas fomentar el espiritu
ctftico sin hacer concesiones al simple afdn de llevar la
contraria..., y en especial se ha de potenciar en quienes
aprenden la capacidad de preguntar y preguntarse, esa
inquietud sin la cual nunca se sabe realmente nada aunque se
repita lodo” (Ibidem, 138). Esta idea especialmente, me gusta
mucho y coincido totalmente con ella. Otra tarea de la
educacién humanista que destaca Savater es fomentar la
lectura v la escritura pues considera que la voz escrita, despuss
de la palabra oral, es un medio eficaz para el crecimiento
intelectual de alli que reprucbe como “une de los peores
disparates de la pedagogia actual”, el retrasar el aprendizaje
de la lectura, tendencia que existe en nuestro sistema de
educacidn bdsica en los jardines de nifios oficiales cuyo
objetive primordial no es ensefiar a leer a los nifios, Pero sobre
este planteamiento principalmente a ustedes maestros
alumnos les toca asumir una postura .

En este libro se expone también laidea de que educar
es universalizar, el sentido que sele da a esta frase es que
“la educacitn tiene como objetivo completar la humanidad
del neéfito, pero esa hurnanidad no puede realizarse en
abstracto ni de modo totalmente genérico..., sino que trata
mds bien de acufiar una precisa orientacién social: la que
cada comunidad considera preferible” (Ibidem, 146},
confirmdndose asf la dimensién conservadora de la tarea
educativa, sin embargo, dice Savater, el caricter
conservador de la educacién no agota su sentide ni alcance,
encontrando aquf una de las tareas de la educacién
universalizadora “... formar individuos auténomos capaces
de participar en comunidades que sepan transformarse sin
renegar de sf mismas , que se abran y se ensanche sin
perecer, que se ocupen mds del desvalimiento comiin de
los humanos que de la diversidad intrigante de formas de
vivirlo. Gente en fin convencida de que el principa! bien
que hemaos de reproducir y aumentar es la humanidad
compartida, semejante en lo fundamental” (Ibidem, 153).

Otra via universalizadora de la educacién consiste en
ayudara cada persona a volver a sus ralces pero a sus rajces
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propiamente humanas, de alli su cardcter universalizador,
_ bavater cita a Nietzche para sefialar que el hombre libre
es “aquél que piensa de otro mode de lo que podria
esperarse en razon de su origen, de sumedio, de su estado
y e su funcion o de las opiniones reinantes en su tiempo”,
y nos dice entonces que otra tarea para la educacidn
universalizadora es “ensefiar a traicionar racionalmente
en nombre de nuestra unica verdadera pertenencia
esencial, la hiumana, a lo que de excluyente, cetrado y
maniético hay en nuestras afiliaciones accidentales por
acogedores que éstas puedan ser para los espiritus
comodones que no quieran cambiar de rutinas o buscarse
conflictos” {Ibidem, 164). Y continda, “en la deseable
complejidad idecldgica y étnica de la sociedad moderna,
queda la escuela como el dnico dmbito general que puede
fomentar el aprecio racional por aquellos valores que
permiten convivir juntos a los que son gozosamente
diversos. Y esa oportunidad de inculcar el respeto a nuestro
minimo comtin denominador no debe en modo alguno ser
desperdiciada” (Ibidem, 165), En estos planteamientos estd
implicita la idea de la educacién como una via demo-
cratizadora al sefialar que, en virtud de que la educa- cidn
siempre ha sido utilizada para discriminar a unos grupos
humanos frente a otros, universalizar la educa- cidn
consiste en acabar con ese manejo discri- minatorio que
tiene su sustenfo en el origen de las personas, por lo que
siende congruente con lo planteado Savater se pronuncia
en favor de una educacién publica y obligatoria que la
autoridad debe garantizar y vigilar.

Otra idea que rescato y me gustarfa socializar con
ustedes es cuando cotmenta que anteriormente el desarrollo
de la personalidad del individuo estaba a cargo princi-
palmente de la familia pero en opinién de Savater tal
funcién se ha eclipsado y ha sido traspasada a la escuela
por lo que ahora esta Institucién tHene que encargarse de
muchos elementos también se abre con ello posibilidades
prometedoras para la formacién moral y social de la
conciercia de los futtiros ciudadanos pues la socializacién
familiar tendia a perpetuar prejuicios y a la esclerosis de la
aceptacidn obligada de modelos vitales” (Ibidem, 73). Sin
embargo, esta posibilidad no dejard de ser solo eso, si no
contamos con un magisterio con la suficiente conciencia y
preparacién que permita aprovechar esa coyuntura,

Sin duda, lo expuesto en este articulo no agota la riqueza
de contenidos de “El valor de educar”’ por lo que los invito
a la lectura del libro y finalizo con las palabras del autor
que sefialan cdrno el mas noble efecte de la buena educacidn:
“el despertar el apetite de més educacion, de nuevos
aprendizajes y ensefianzas. Elbien educado sabe que nunca
loestd del todo pero que loesta lo suficiente como para
querer estarlo mas; quien cree que la educacion como tal
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conclitye en la escuela o en Ja universidad no ha sido
realmente encendido por el ardor educativo sina solo
barnizado o decorado por sus tintes menores” (Ibfdem, 184},
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LA FORMACION DOCENTE PARA LA EDUCACION TECNOLODGICA
MEXICANA DEL NUEVO MILENIO

ANA MARIA ARACELT GOMEZ GARCIA

E( sistema educativo mexicano ha side estudiado en
diversas ocasiones, casi siempre durante momentos
crfticos, cuande se requiere de una reorientacion de la
politica educativa en general y dela educacion tecnoldgica,
en particular. Este Primer Congreso de Calidad en la
Educacién Tecnologica de Nivel Medio Superior tiene un
gran significado para todos los que estamos involucrados
en esta tarea, ya que significa un reconocimiento eimpulso
a las acciones encaminadas a propiciar, en nuestros jovenes
una formacidn teenoldgica acorde con Ias expectativas que
presenta el nuevo milenio.

El principal propésito de este trabajo es reflexionar sobre
el papel que desempefia el profesor en nuestro dmbito
educativo, su responsabilidad y formacidn requerida que
permita su propia satisfaccidn profesional.

El sistema de Educacién Media Superior en México se
ha caracterizado, desde la década de los noventas, por un
acelerado crecimiento: la matricula de estudiantes en este
nivel en el afio de 1970 era una cifra de 300 mil estudiantes,
mientras que para el afio de 1998 se incrementé a 2 800 000,

Aunque el sistema preferido por fa sociedad en peneral
sigue stendo el modelo educativo propedéutico (bachillerato
y vocacionales), el modelo bivalente (bachillerato con
formacidn tecnoldgica) de nuestro sistema tiene un creci-
miento sustancial enlo que a demanda se refiere; siguiéndole
el modelo terminal (exclusivamente educacion tecneldgica).
Es en estos dos ltimos modelos donde padres y alumnos
encuentran un espacio queles abrela posibilidad deun trabajo
inmediato, necesidad primordial ante la crisis econdmica que
ha venido padeciendo el pais y que ha ocasionado los bajos
niveles econémicos de la mayoria de la poblacién.

Tenemos clarc que México es un pais que requiere de
mano de obra especializada que se integre a la produccidn
y que los téenicos estén cercanos a la realidad social,
cultural, politica y econdmica del pais, de una manera
reflexiva, consciente y transformadora, es decir, con una
visién humana y social, propdsitos expresados en las
politicas de la D.G.E.T.L

Actualmente decir Educacion Técnica es hablar de
relego, menosprecio , marginacidn, sectarismo; debido, por
urtlado, alas politicas de seleccién, clasificacion y por ende
de segmentacidn de la juventud; en un contexto donde sélo
el 46 % de los jovenes en edad de ingresar a la educacién
media superior, es absorbido por e sistema; y por el otro
a que los muchachos que logran acceder a la educacidn
media superior técnica corresponden a un origen socio-

econdmico desventajoso en relacién a los otros, generando
el estigma de ser la educacién técnica de segunda clase,
destinada a los mas desfavorecidos.

Aunado a lo anterior, encontramos que los egresados
de este sistema se enfrentan a un mercado de trabajo de
por si limitado, condicién que se agudiza en el caso de los
egresados de las escuelas técnicas por, entre otras causas,
la falta de vinculacién de los planes de estudio y las
necesidades del sector industrial, pasando a formar parte,
asi del gran grupo de subempleados (ejército industrial de
reserva). Ademas los egresados del sistema de educacion
técnica con bachillerato se encuentran en desventaja con
respecto a los egresados del sistema propedéutico en la
demanda de educacién supericr, entre otras razones
debido a la continuidad institucional de los egresadoes de
bachillerato o vocacional que acceden directamente a la
educacion superior.

Por tales razones es indispensable integrar la Educacion
Tecnoldgica con una visién humana y social que enriqueciera
a nuestros estudiantes v le petmitiera a la sociedad tener
petbonas mds completas y sanas para lograr un técnico capaz
de continuar su propio aprendizaje y por ende construirse a
s{ mismo. Bsto solo serd posible si el sistema y en patticular el
profesorado cumple con esos mismos relos.

A partir de lo anterior cabe preguntarse:

v ;Responde la preparacion de nuestros alumnos a las nece-
sidades del sector industrial y de servicios de nuestro pais?
» 1 Qué tanto estd respondiendo nuestro sistema a las nece-
sidades de formacién integral de sus alumnos?

» ; Cémo responde nuestro sistema a las expectativas de
alumnos y padres? _

* ; Cudl es el perfil de los docentes que responde a la
premisa de que en todas las acciones emprendidas, en el
sistema DCET], deben ser de calidad?

« ; Cudl es el verdadero papel de los docentes en las aulas
del sistema DGETI?

» ; Cuiles serian los referentes necesarios para normar
politicas nacionales adecuadas al desarrolle de la
Educacién Tecnologica?

» ; Cudles son las oportunidades reales de acceso de los
egresados del sistema DGETI al nivel de educacion
superior?

» ; Qué tanto los egresados de este sistema cuentan con
los elementos para acceder al nivel de educacién superior?
Encontear las explicaciones y soluciones a estos problemas
nos permitirdn tomar decisiones de manera racional, que
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conlleve a formular una politica de formacién académica
coherentes con nuestras especificidades institucionales en
concordancia con el bienestar social.

En este espacio donde intentamos reflexionar acerca de
la excelencia con calidad de nuestro sisterna de Educacidn
Tecnoldgica Industrial y de Servicios, es importante
referirnos al papel que juega el docente ya que es &l quien
concretiza lo establecido por el disefio curricular.

Sibien es cierto que el disefio curricular de nuestro sistema
estd inscrito dentro de los criterios tradicionales y teendcratas
de la teorfa curricular, también es cierto Ja existencia de un
Currfeulurm Oculto, latente o escondido en todo curriculum
establecido. Este dltimo, consideramos, es mucho més
importante que el que se cree llevar a cabo, asi que no basta
con hablar del concepto, del cambio, de excelencia del
currfculumn; sino es imperioso, més aun reflexionar acetca de
las concreciones de éste en la experiencia real dentro de las
aulas, es decir, no solo en lo que debe sex, sino en lo que en
realidad se hace; en las vivencias de los alumnos, guiadas o
no, en cada una de nuestras escuelas, pot cada uno de nuestras
maestros y directivos responsables de la formacién de cada
1o de nuestros alumnos. De aqui que aunque existiera un
Currfeulum conuna propuesta de mejoramiento de la practica
cotidiana, especialmente en torrio al proceso educativo, como
resultado de una confrontacién del producto curricular conla
realidad cambiante y éste no es flevado a la practica como tal,
de nada sirve este plantemiento curticular.

* ; Qué pasa en las aulas de las escuelas del Sistema DGETI?

Consideramos el aula como un lugar en el cual se retinen
maestros y alumnos para realizar la tarea comtin de lograr
aprendizajes; también es el sitio donde se pone a prueba Ja
capacidad de quien vaa dirigir ese proceso que llamamos de
ensefianza-aprendizaje.

Es en el aula donde nosotros, maestros y nuestros
alumnos vertimos e intercambiamos inquietudes,
vivencias, ideologias, experiencias culturales, familiares y
personales; nos cuestionamos y pretendemos conseguir
conocimientos, hdbitos, habilidades, actitudes y destrezas
con la intencién de una proyecci6n social. Y también es el
lugar donde se generan angustias, miedos, ansiedades,
estados de inquietud, etc., y, algunas veces estados de
satisfaccidn, alegria, gozo, plenitud, ete. Todos lo anterior

es resultado de lo que vivimos en nuestras escuelas, hogares

y sociedad.

Nuestro trabajo docenite en el aula implica entonces, tomar
en cuenta todos los factores que intervienen en el desarrollo
de esta tarea, es decir, la representacién de lo concreto

El propésito de este trabajo es, come ya sefialamos,
reflexionar sobre el papel que juega el maestro del sistema
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DGETI en su atla y sugerir alternativas que apoyen su
desarrolle humano, en bien de los alumnos.

Se observa que en la ensefianza media superior, el
profesor es un profesional que debe conocer su materia y
la forma de enseharla. La institucién le otorga la
responsabilidad de atender una o varias materias, un drea
de conocimiento que se desarrollardn con uno o varios
grupos de alumnos, ademds, en algunas ocasiones realiza
funciones administrativas. En este contexto se pueden
destacar los siguientes problemas:

« Falta de preparacidn profesional en el drea de
conocimiento propio
» Escasa o nula vinculacién con el campo laboral de la
propia especialidad

« Ausencia o deficiencia en la formacién pedagdgica de
los maestros

+ Falta de respeto a los alumnos, abuso de poder o
sobreproteccidn

s Uso de la palabra como sustituto de las experiencias
{verbalismo), de la sobreabundancia de palabras sin
contenido (verborrea) y de palabras inaccesibles, vacias
de contenido para la generalidad (tecnicismo) y de palabras
fuera de contexto ( teoricismo)

» Falta de interés por mejorar su calidad académica

» Bajo compromiso personal hacia el proceso que es visto
como un frabajo complementario

» Incapacidad de “estar al dfa” ante la vertiginosidad del
avance del conocimiento

» Desconacimiento de la psicologfa y la diversidad cultural
juvenil

» Descontextualizacién debido a las grandes transformaciones
demograficas, econdmicas y sociales del pafs y del mundo

» Asignacién arbitraria de materias

» Desarticulacidn y, en ocasiones, baja calidad de los cursos
de actualizacién ofrecidos a los maestros por el sistema.

« Decremento de la calidad académica del maestre por
excesiva carga de frabajo de indole burocratice

s Contratacién y promocion de maestros a partir de
criterios viciados

» Masificacién de la ensefianza ( sobrecarga horaria y
grupos NUmergsos}

e Excesiva informacion a ensefiar en algunos programas
de estudios y escaso tiempo para pensar

» Semestres cortos y accidentados por eventos de indole
institucional

Este panorama general nos plantea los siguientes retos:

*APRENDER A APRENDER
sAPRENDER A HACER
«APRENDER A SER

En sintesis;
«APRENDER A VIVIA

Es decir, hacer de la educacién técnica un paradigma de
creatividad académica y gusto por la vida docente, lo que
implica la presente

PROPUESTAR D& F[IH.MMHDH DE DOCENTES

En este contexto aprender a vivir significa gozar
plenamente de todas y cada una de las acciones que
realizamos en nuestra vida académica y personal,

Para esto se requiere de:

* Comprender el contexto
* Tener una economia minima resuelta

Esta propuesta estd integrada por dos grandes acciones que
tratan de responder a esta situacién:

El trahajo de saiud personal del docente

Es necesario darnos cuenta de que lo que estamos haciendo
en las escuelas es toda una labor humana que debiera ir
dirigida a la integridad del alumno y que ademds nos
importe lo suficiente para hacer los cambios educativos que
la situacién demanda. Pers ; Cédmo impactar sobte la
integralidad cde nuestros alumnos si nosotros no hemos
buscado nuestro propio desarrollo integral? ;Hemos
aprendido a aprender? yHemos aprendido a hacer?

¢Hemos aprendide a ser? ;Hemos aprendido a vivir?
Creemos que no. Luego entonces, es imperante echar a
andar una estrategia para generar y/o fortalecer la
.autoestima, construir y luchar por un ideal o utopia,
desarrollar la creatividad es decir incidir sobre:

* El crecimiento personal
» El desarrollo humano
* La salud integral.

¢Qué hacer? Construir un sistema de formacidén de
docentes que incida en estos aspectos a partir de Ia revision,
analisis, reflexién y seleccion de principios, practicas ¥
experfencias existentes y encaminadas a este fin.

La formacidn de docentes

Como ya se mencions los cursos de actualizacién docente no
han impactado en la préctica docente de los profesores. Urge
un nuevo enfoque de formacion de docentes donde sean ellos
mismos quienes establezean los problemas, las formas de
explicarlos y de dar solucién a ellos, esto se favorece en el
marco del paradigma de investigacién-accidn, generando
condiciones de formacién y trabajo grupal, de reflexién,
valoracidn, explicacion y transformacién de la préctica
docente de una manera integral.

Con estas dos acciones, consideramos que podemos
incidir en hacer de la educacidn téenica un paradigma de
creatividad académica y gusto por la vida docente, lo que
conlleva a generar técnicos con amor a la vida y por tanto
a generar una scciedad sana.
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Y EL “PLAY STATION” DIJO: DEJEN QUE LOS Nifi0S SE
ACERQUEN A M|

MARIA EDITH GARCIA LEANOS

La tecnologfa avanza y nos sentimos orgullosos y al mismo

tiempo deslumbrados ante este acontecimiento, aunque a
decir verdad, todos hemos pasado también por la angustia
y el temor de no saber c6mo mancjar una computadora o
simplemente la desesperacién ante nuestra ignorancia de
c6mo se manejan los videojuegos que tanto impacto han
causado en nifios y adolescentes hoy en dfa.

Ante esta situacion nos declaramos incompetendes, pero
no deja de impresionamos la tnanera tan sencilla en que
losriifios aprenden a ser expertos jugadores y hasta se puede
decir que presumimos de los logros que nuestros hijos
tienen en estas habilidades.

Rara vez nos detenemos a analizar el tipo de influencia
que tienen estos juegos en la mente y en la salud de los
pequefios. En la voragine de nuestra vida cotidiana,
aceptamos hasta con clerto alivio que los videojuegos se
hayan convertido en las nuevas nanas que colaboren a
suavizar la carga de responsabilidades que implica la
formacién de los nifios. jFantastico, ahora ya hay otra
variante aparte de la televisidn!

Ahora los padres pueden disponer de més tiempo para
sus diversas actividades sin que el nifio exija atencion, ya
que el Play Station lo tiene esclavizado a horas y horas
enteras de “diversién “, y si tomamos en cuenta que en
México tenemaos gente supet creativa que ya sacéa la venta
clandestina los compactos de juegos piratas a precios por
demds accesibles, entonces el problema de atencidn de
calidad a los nifios esta resuelto. Los compactos piratas no
traen los instructivos ni las cajas con los comentarios ¥
sugerencias, perc eso es lo de menos, al fin y al cabo los
nifios son tan diestros para manejar los juegos que 1o
necesitan instructivos y las cajas a ‘veces solo sirven para
hacer bulto. ;Qué importancia puede tener lo que dice una
caja?, de no ser ADVERTENCIAS como: “VIOLENCIA

ANIMADA NO RECOMENDABLE PARA NINOS
MENORES DE 13 ANOS Y EN CASO DE PERMITIRLO
DEBE HABER PRESENCIA DE UN ADULTO QUE SE
HAGA RESPONSABLE”, pero esas son exageraciones, lo
mismo que la escala de clasificaciones que vienen impresas
en las cajas: T- mayores de 13 afios, E- para jugaclores en
general ¥ KA- para nifios pero s6lo con presencia de un
adulto. j;Quién necesita las cajas si finalmente es mibelsilla

el que sale ganando?l.

Por otro lado a veces escuchamos, pero s6lo como mero
dato curioso, que los videojuegos afectan a la salud, pero
eso ha sucedido s6lo en otros pafses como Japdn o Europa,
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ataques epilépticos o serias alteraciones del sistema
nervioso, pero en México “eso no pasa”.

Me tomé la osadfa de preguntarle a un médico sobre
cémo los videojuegos podian afectar la salud de los nifios
y esto fue lo que dijo:

» Se recomienda que los nifios jueguen s6io una hora diaria,
ya que la relacién imagen-sonido que se manejan son
demasiado intensas y provocan dolor de cabeza y vista
cansada.

« La hora de juege debe ser por la tarde, ya que al entrar la
noche el sistema de vigilia de los nifios debe pasar por
varias etapas que gradualmente van disminuyendo la
cantidad de energia que se consume para que cuando llegue
la hora de dormir este sistema esté en un punio de
equilibrio y tranquilidad que permita al ningc conciliar el
suefio con naturalidad.

+ Los videojuegos normalmente provocan angustia, tensidn
v pérdida de nocién de la realidad, pot lo quessi eljugador
intenta conciliar el suefio inmediatamente después de haber
apagado el juego, pasard mucho tiempo para gue ¢l sistema
de vigilia atraviese las etapas sefialadas y logre finalmente
dormir, si es quelologra, en ¢! sentido estricto de la palabra.
i2No le suena muy familiar?!

« La disminucién del tiempo de descanso trae consigo dolor
de cabeza, desgano e irritabilidad al siguiente dia.

s La actividad sedentaria y en una misma posicion que
implican los videojuegos, provocan abesidad y afectan la
columna vertebral por ta postura qgue se toma al jugador.

iUps!

Pero vayamos ahora a los trastornos ernocionales:
+ Eljugador, sobre todo el nifio, s€ encilentra anie escenas
en las que €l tiene absoluto control de la situacién, sin
ningtin limite méds que los que impone el mismo juego y
dstos existen para ser superados a como de lugar.

» Cada escena se presenta coma un refo a vencer causando

angustia, tensién y coraje que no termina al pasar una
escena, pues al avanzar hay mas obstéculos y retos que
obligarsn al jugador a continuar insistentemente,
adquiriendo inconscientemente una adiccidn al juego.

o Para los que piensan que los videojuegos ayudan a liberar
tensiones y agresividad contenidas, es importante
informatles que no las libera, sino sdlo las hace manifiestas
y acumulables.

+5i el nifio jugara sélo una hora diaria y tuviera acceso a
otro tipo de actividades interesantes, el videojuego perderfa

su polencial de influencia y se colocaria en el lugar que
debe tener, s6lo un juego.

Desgraciadamente, en la actualidad, el tiempo familiar
y de convivencia social se ha viste disminuido, dejando a
los nifios “al servicio del consumismo”, primero de la
televisién y ahora, ademds, de los videojuegos.

No conforme con este panorama tan desolador, se me
ocurrié preguntarles directamente a los nifios que asisten
a la escuela donde laboro.

Por principic de cuentas de aproximadamente 450
nifios el 90% tiene Play Station en casa y los restantes atin
tienen la opeidn de las Arcadias o maquinitas de las Hendas,

El tiempo que pasan frente a los monitores de juegos
va de 3 a 6 horas diarias,

Finalmente, como dato por demds interesante, una gran
cantidad de ellos manifestaron abiertamente que, cuando sus
padreslos obligan a dejar el juego para dormirse, ellos apagan
sélo la television dejando el aparato de juego encendido,
fingen y esperan a que sus padres duerman para incorporarse
sigilosamente y encender nuevamente €l juego con la iz del
cuarto apagada y quitandole el volumen al aparato de
televisién para que nadie se dé cuenta y poder continuar el
juego hasta que el cansancio los venza.

De igual manera, muchos de ellos admitieron que al
siguiente dia se sentfan cansados, agotados, con dolor de
cabeza, por lo que al llegar a la escuela “Estoy de malas y
no quiere que nadie me hable ni one molesten con que tengo
que hacer esto o aquello”. |Y pensar que creemos conocer
a los nifios!

JY Total! Ya que estamos en el tema, por qué no rematar

con una somera revision de los juegos vigentes de Play '

Station y su sorprendente gama de categorias:

* RPG- en esta categorfa, el jugador adopta el rol del
personaje, el cual se maneja por medio de ventanas o
comandos que indican las posibilidades de accidn e implica
la toma de decisiones por parte del jugador. Viéndolo asf, no
esté tan mal, sin embargo son los que menos Jes gustan a los
nifios. Entre estos estdn: “Final Fantasy” VII y VIII, “Monster
Rancher” 1'y I, “ Breat of fire” y Secret of Mana",

* DE ESTRATEGIA- Los personajes se mueven por comandos
?os cuales dirigen la secuencia de una historia en la que van
juntando armas o dinero para obtener el riunfo. Todos son
ile guerra. HEntre ellos estdn: “Historias de dos reinas®,

Dunas” y “Cartia”, el objetivo es idear estrategias para

ataques sorpresivios entre ejéreitos.
* DE AVENTURA- su principal caracteristica es manejar
pffrsonajes de terror que son muy llamativos para los nifios
e inctuyen resolucién de acertijos, y como detalle curioso
aparecen personajes inferiores a los que se puede matar,

aplastar o destruir de manera sangrienta aunque no den
puntos o armas por ellos, pero “se siente padre matarlos”
En esta categorfa estan: “Castlevania”, “Resident Ewil”,

I

- “Triller”, *Sailent Hill”, etc.

* DE PELEA- en ellos nunca existe una resolucién, sélo
consiste en ir venciendo contrincantes, Todos ellos manejan
una historia que justifica los motivos que tienen cada
peleador para vencer al otro, estos pueden ser: rencor, odio
venganza o frustracién. Entre ellos estdn “Street Frigther”!
“Bushido Blade”, “Sol Kalibur”, “Bloocdy Read”, etc. !
* SIMULADORES- en esta categorfa estén todos los que
implican un vehicule participando en una carrera bajo un
tiempo medido, sin embargo, correr no es realmente lo
importante sino chocar en forma espectacular causando el
mayor dafio posible a los demads corredores, esto es lo que
hace ganar mds puntos, y en algunos, si por desgracia se
atraviesa un humano o animal en el camino, es
despedazado por el impacto y “el efecto estd padrisimo,
aungtie no me haga ningiin punto”,
* DE PLATAFORMA- categoria de las més ligeras en donde
el objetive es avanzar al personaje brincando de un lugar a
otro, no hay armas, sélo movimientos corporales mediante
los cuales hay que vencer pequefios retos. Entre ellos estan :
"Crok”, “Crash” 1Y 11, “Toy history”, “Bichos”, etc.
* SHOTINGS- los clasicos juegos de naves espaciales que
se defienden de invasiones de alienigenas. Entre ellos: “R.
Type”, “Ray Storm”, etc.
* DEPORTES- las acciones son tan fijas que, al cabo de un
tempo los nifios las tienen tan mecanizadas que dan la
impresién de ausencia ante el televisor,
* CULTURALES- séle encontré dos: “Parapa the Raper”,
que trata de un perrito rapero que visita personajes con
diferentes oficios que también bailan a diferentes ritmos y
para llegar a ellos hay que concentrarse y coordinar los
ritmos para lograr los movimientos y el “I Q 2000”, en el
cual, el personaje estd en otra dimensidn y tiene que hacer
combinacién de bloques para evitar ser aplastado por una
pared que va cayendo, -
* Todos los mencionados, sélo son unos cuantos, ya que la
lista pareceria interminable, pero con estos ejemplos
podriamos empezar a reflexionar scbre los estimulos que
estan recibiendo los nifios cuando los dejamos permanecer
tanto iempo frente a los monitores de juego v, sobre todo,
qué tipo de formacién estamos permitiendo que llegue a
nuestros nifios por falta de interés por informarnos qué tipo
dejuegos son los que les corresponden de acuerdo a suedad.
¢Es el avance tecnoldgico el que exige que los nifios sean
expertos jugadores, o es el consumismo el que nos estd
consumiendo? ;Pero, sonria por favor!

24



JUUONTHASTES A R o 3 NUMERDO 7 / 8 VERANO 20060 _ ANO 3 NUMERO 7 / 8 VERAND 2000 CONTRASTES

" iCOMO MULTIPLICAR SIN USAR LAS DE MULTIPLICAR?

MTRO. GABRIEL LOFPEZ GARZA

Uro de los puntos Algidos en Ja educacién elemental, como
todos recordardn por su propia experiencia, es el
aprendizaje de las tablas de multiplicar. Nada es més
oneroso para los nifios que la repeticién mongdtona de las
operaciongs que en su mente e5Caso significado tienen.
Tampoco nada, desde mi punto de vista, nada estd mas
alejado de la ensefianza con significado que tal salmodia
numérica a la cual se ha sometido a los niftos del mundo
desde hace algunos siglos. En nuestras escuelas se deja de
lado todo, incluido el programa y los libros de la SEP hasta
que el nifio no sea capaz de repetir sin chistar las famosas
tablas de multiplicar. Que el nific no comprenda en
absoluto las estructuras matemdticas que subyacen en
dichas operaciones no importa tanto, mientras el nifio sepa
las tablas. Cémo es que se ha convertido en dogma la
necesidad del aprendizaje de fas tablas es una cuestion que
tiene que ver mas con la historia de la insensatez que con
la pedagogia. Baste decir que un nifto de tercer grado que

como acendradamente constructivista, pero que en la practica
na es sino una calca gastada de los sistemas del siglo XIX.
Los algoritmos de suma, resta, multiplicacién y divisién,
que se ensefian en la escuela, aparecen tardiamente en la
historia de la civilizacidn. En Occidente primero tuve que
ser introducido el sistema ardbigo de numeracion (que en
realidad, como se sabe, es un sistema hindii) esto se logrd
gracias a un libro del formidable matematico italiano,
Leonardo de Pizza, mejor conocido como Fibonacci, a fines
de la edad media. No es sino hasta bien entrado el
renacimiento en que los algoritmos tradicionales se
desarrollan, perfeccionan y comienzan a utilizarse
extensivamente, En la ensefianza elemental puiblica se
incorporan institucionalmente con la reforma de Lutero.
Su principal virtud es que permiten realizar mecanica y
répidamente cualquier operacién entre dos o mas ruimeros.
Bst4 que es su principal virtud desde el punto de vista
operacional, es su principal defecto desdeel punto de vista

O NI on el joa[ro = | +

Sin tales tablas es imposible realizar con los algoritmos
tradicionales cualquier suma. Tampoco puede realizatse
en forma algoritmica tradicional resta alguna. Para la
multiplicacidn, ademas de las tablas de sumar se requiere
de otras diez tablas. De manera semejante, si obviamos la

tabla del cero y utilizamos la propiedad conmutativa de Ia
multiplicacion, el mimero de operaciones se reduce a 45,
Lo que da un total de 90 operaciones que deben
memorizarse para utilizar los algoritmos tradicionales de
suma,. resta, multiplicacion y division.

no sepa de memoria las tablas no tiene manera de aprobar pedagégico. Los algoritmos de suma y resta tradicionales X
¢l curso, para poner de manifiesto las contradicciones de para ser realizados mecdnicamente requieren el uso delas 1
un sistema educativo que se muestra a la opinidn publica tablas de sumar: i
3
+ 0 1 2 13 4 | 51617819 4
0 0 1 213 415 | 6 71 819 5
1 |1 2| 3]a|5]6]7][8]29 )10 6
212 | 3| 4|5 6[]7]8]9]10]11 Z
3 |3 | 4| 56| 7|89 (10]11,12 8
4| 4|51 6l7]s8lof10]m]i2]13 El
5 5 6 71 8 9 | 10|11 ]12] 13 ] 14
6 6 7 [ 8] ¢ f10[11({1213} 14|15
7 7 1 8 9 [ 10 11|12 |13 [ 14| 15] 16
8 8 9 [ 10] 11| 1213 [14[15] 16 | 17 |
9 9 w1l 12] 13(14115]161 17 18 En términos reales, no es sino hasta 4° grado enque, en conocimiento l6gico matemdtico, Establecide lo anterior

En total se requiere de la memorizacion de 100
operaciones, pero si obviamos la tabla del cero y
usamos propiedad conmutativa de la suma, se
reducen a 45 operaciones:
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el mejor de los casos, un estudiante adquiere cierta destreza
en el manejo de tales tablas, pero a costa de prandes
esfuerzos y dedicacion. Desde el punto de vista didéctico,
que yo sepa, nio hay otro recurso para la memorizacion de
las tablas que la repeticidn constante (adn con el uso de
juegos lo que esta detrds es la repeticidn constante). Desde
el punto de vista matematico, no hay matemdtica alguna
en la memorizacidn de las tablas y de hecho, se viola un
principic constructivista al manejar de manera
memoristica lo que deberia ser construido como

llegamos a a siguiente pregunta:

sSuponiendo que realmente fuera imprescindible el
aprendizaje mec¢dnico de las operaciones elementales, es
el método de las tablas el mejor, acaso el tnico?.

La respuesta es, por suptesto, un rotundo no. Existen
varios métodos que han sido soslayados en la ensefianza
tradicional, pero que histdricamente han tenido y tienen
una excepcional relevancia. Revisaremos a continuacién
algunos de ellos,
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Método Eglpeclo
Un método de notgble antigliedad, es el método egipcio.
Es un método para multiplicar que requiere al igual que el
método tradicional, el manejo del algoritmo de suma, pero
tiene la ventaja de no necesitar més que la tabla de
multiplicar del nimero dos. De esta manera, el nimero de
operaciones que el estudiante debe memorizar se reduce
de 90 & 54 con una redttccion del 40% de las operaciones.
El método es el siguiente:

Suponga que desea multiplicar 5 ( 7 (observe que ésta
€8 una operacidn que debe memorizarse en el método
tradicional, mientras que en el método egipcio si se

desarrolla). Péngase los niimeros en dos columnas
separadas, una de ellas llamada columna de duplicaciones
y la otra de mediaciones. Los ndmeros 7 y 5 pueden colocarse
indistintamente en cualquiera de las columnas. Multiplique
por dos el ntimero que estd en la columna de duplicaciones
y coloque el cociente de dividir por 2 bajo el mimero en la
columna de mediaciones. Repita el procedimiento hasta que
en la columna de mediaciones aparezea el niimero uno.
Proceda a cancelar los renglones compleltos donde los
cocientes son pares. En este ¢jemplo, se elimina el renglén
que corresponde al cociente 2,

DUPLICACIONES

MEDIACIONES

2/2, cociente 1

Sume ahora log mimeros en la columna de duplicaciones
que no han sido canceladas (sombreadas). En este ejernplo
sumamog 7+28=35 este es el resultado de multiplicar 7 por b.

M4s interesante que el método mismo, es el porqué
funciona y el lector quizd este pensando que algo esotérico
estd detrds, como todo lo que toca al antiguo Egipto, pere
antes de explicar como funciona, pasemos a otro método.

Multiplicasién Binaria

Este método es esencialmente el mismo que el que

utilizamos normalmente, salvo que los niimeros no estdn

escritos en base diez sino en base dos, donde sélo se usan

los digitos rero y uno para representar todos los mimeros,
Por ejemplo:

100
101
110
111
1000

W sl Oy e W P e

1001

Para sumar y multiplicar cualesquiera dos ntimeros se
requieren las siguientes tablas:

+ 0 1 x 0 1
0|0 1 0|0 0
111 10 110 1

Si quitamos las operaciones con el cero, las tablas se
reducen a memorizar sclamente las dos operaciones
siguientes:

1+1=10 (en base dos)
1x1=1 {en base dos)

Ellector estard de acuerdo conmiga en que memorizar dos
operaciones comparado con memorizar 80 es un ahorro
de tiempo y esfuerzo extraordinario. Multipliquemos 5x7

en base dos: . .
Cinco se escribe 101 en base dos, siete se escribe 111.

Procediendo como lo hacemos en base diez, pero usando
las tablas de base dos escribimos!

AN O 3 NUMERO
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i01
x111
101
101
101
100011
El producto 5x7 en base dos se escribe:
101x111=100011
La utilidad consiste en que se puede pasar facilmente
de base dos a base diez:
100011=(en base diez)(1x32)+(0x16)+-{OxB}4(0xd)-+(1x2) + 1=35
51 alguien duda todavia de este procedimiento para
operar niimeros, tenemos que decir que este procedimiento
es el que usan las caleuladoras y computacloras modernas,
Resumamios, para operar dos niimeros en base dos, se
procede a escribir los nimeros a base dos, se opera con los
muimeros esctitos asi y el resultado se regresa a base diez.
De esta manera, ademds de las dos operaciones
necesarias en base dos, se requiere saber sumar
cualesquiera niimeros y multiplicar o dividir por dos en
base diez.
Para pasar a base dos cualquier niimero se usa el
sigtiiente procedimiento
a) Divida el niimero por dos.
b) El cociente de la divisidn anterior, dividalo
nuevamente por dos.
<) Repita ¢l procedimiento hasta que el cociente sea 1,
Por ejemplo, para expresar siete en base dos tenemos:
2+7=3 cociente 3 residuc 1
2+3=1 cociente 1 residuo 1

Escriba abreviadamente:

La expresién en base 2 se lee comenzando con el dltimo
cociente agregando,n columna de residuos leyéndolos de
abajo hacia arriba. Siete en base dos se escribe:

111

A estas alturas quizd todavia el lector tenga algunas
reservas sobre el método de base dos. Para convencerlo
pedemos ahora explicar como funciona el método egipcio,
La respuesta es, por supuesto, que el método egipcio de
multiplicacién funciona usando base dés, de una manera
hibrida, sin tener que escribir los ntimeros explicitamente
en base dos,

DUPLICACIONES MEDIACIONES

7 5
14 2
28 1

Al multiplicar 7(5 con el métado egipcio se cancelan en
la columna de duplicaciones, los nimeros pares que
corresponden a los ceros de la expansién en base dos del
nimero en cuestidn, Por lo tanto, el método egipcio
consiste en multiplicar 7 con el 5 escrito en base dos,

5=(en base dos)101=1{4+0(2+1
. 7(5=7((1(4+0(2+1)=28+7=35

iEl método de antigiiedad milenaria usa implicitamente

los métodos de las computadoras electrénicas! Durante
siglos los griegos hicieron aritmétca de primerfsimo nivel
sin conocer en absoluto los algoritmos que nosotros
manejamos, sin conocer siquiera el sistema posicional de
numeracidn. Ni que decir que los nifios griegos no fueron
sometidos a la absurda repeticién de operaciones y tablas,
lo que no impidid que se dieran entre ellos matematicos
formidables. A la luz de estos hechos, resulta curioso que
seinsista tanto en la ensefianza de las tablas de multiplicar.
Pareciera que la ensefianza de las tablas tiene m4s que ver
con técticas de control que con una verdadera ensefianza
de las matemdticas, lamentablemente.
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habitantes de su pus &s bi i j
u pueblo seres mas bien taciturnaes, Altimas lograron reerear el ambiente sugerido por el autor

: ANA[ISIS DE LA OBRA LITERARIA EL CORONEL NO TIENE QUIEN

LE ESCRIBA

MARIA DBE LA LUZ C. LUGO HIDALGOQ

Gabriel Garcia Marquez, Ef Coronel no tiene quien le escribn, México,
Editorial Diana, 1996,

Ei coronel no tiene quien le escriba es una obra literaria
que sorprende por su perfeccidn estructural. Gabriel Garcfa
‘Marquez logra dar una légica y una coherencia absoluta a
un relato corte en el que, sin embargo, narra la historia
entera de un hombre, su mujer, su hijo y su gallo, un pueblo
selvitico semifantastico y un pais que, ciertamente, podria
ser cualquier pafs latinoamericano del presente siglo.

Tanto en el plano argumentativo como en el nivel del
discurso, este relato mantiene un ritmo formal uniforme
que poco tiene que ver con el desarrollo del contenido, es
decir, con la historia misma y su desarrollo. Gracias a esto
el autor involucra al lector en un ambiente del que
diffeilmente puede eseapar y asi, cual si fuera una habil
tejedora de telarafias, logra mantenerlo atrapado en los
hilos del relato.

En realidad ésta es la histotia de todo y de nada a la
vez, en la que el principio y el final son uno y el mismo. El
relato formal inicia con la narracién de un viejo corenel y
su también vieja esposa, huérfanos de un hijo, que viven
en la miseria econdmica y social, y que esperan- como ya
lo han hecho mds de quince afios- una casi utdpica pensidn
que el gobierno debe al coronel por sus servicios en la
guerra civil. La parracién inicia asi en un ambiente hdamedo,
primitivo, un tanto fantdstico y una vida en la que la
pasividad y la desesperacidn, los recuerdos y la casi locura
se combinan, A lolargo del relato el lector se entera- gracias
ya a informantes directos o ya a indicios miiltiples- de la
de por si vaporosa, fantdstica y desesperante vida de acuel
coronel y su mujer, El desarrollo de la narracion se centra
precisamente en este conocimiento del pasado lejanc y
cercanc de los personajes y del impacto que este pasado
acontecer tiene en su vida presente. En este sentido, el gallo
del hijo muerto es la funcién cardinal del relato entero,
puesto que, lejos de ser 1inicamente un indicio de espacio,
tiempo o ambiente, es éste el que determina la suerte del
coronel y de su esposa, en su venta o conservacién se
encuentra la decisidn de optar por la supervivencia o la
venganza, por la digna muerte o por el desagravio
necesario,

Pero, en este caso, la funcidn cardinal nunca se resuelve,
y la venta o la conservacién del gallo flotan en el desarrollo
de [a historia sin ser, ninguna de ellas, llevada a cabo
totalmente. Asi, el relato-que inicié en el presente- termina
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en el presente, con el mismo ambiente de incertidumbre,
podredumbre y escasez del inicie. Quiza el tinico cambio
que el personaje del coronel sufre en ese corto presente es,
precisamente, un cambio en el plano de las acciones, pues
Su respuesta a una misma situacion cambia de la infantil y
pazguata ingenuidad a la frivola e irdnica crudeza, de
modo que la accidn del personaje no es mas la de
resignacion ante la miseria sino la de enfrentamiento con
ella; pero la situacidn, como antes se sefiala es la mismas:
“un viejo coronel y su también vieja esposa, huérfanos de
un hijo, que viven en la miseria econdmica y social, y que
esperan- come ya lo han hecho més de quince afios- una
casi utdpica pension que el gobierno debe al coranel por

sus servicios en la guerra civil”, lo que cambia no es -

propiamente la historia, sinc la actitud de unc de sus
personajes.

La espera de la carta que haga llegar al coronel su
pension es otra de las funciones cardinales de la obra; cada
viernes de este relaio de tres meses, existe la posibilidad
de que suceda alge que transforme su argumento, el riesgo
de que el coronel s{ tenga quien le escriba. Una de las
funciones cardinales que en el relato pudo haber afectado
el niicles argumentative de la eterna espera de la carta, es
la decision que el coronel toma de cambiar de abogado,
quizé esta accién del personaje pudo haber provecade que
la carta al fin llegara.

~ Es el coronel quien representa la accién del cambio, en
é! estd la posibilidad de decidir el rumbo del relato, sin
embargo, es él un personaje construido, precisamente, con
poca capacidad de decisién, un personaje débil que
desfallece ante su papel de actor gestador del cambio. Su
esposa, en cambio, a pesar de poseer un impetu,
disminuido por la edad y el asma, y una capacidad de
decisién mayor, es un personaje atade por la subordinacién
y el amor a su esposo, un personaje que, en su construccidn
- y seguramente con toda conciencia- no fue diseflado para
desarrollar las funciones cardinales, sino més bien para
distorsionar y expandir el relato, de modo que encuentra
la forma de que ella y el corone] puedan sobrevivir y ast
continuar la narracién,

Por su parte, las catdlisis -las que nos revelan el
corttenido de la forma- recrean un ambiente en el que lo
siempre himedo y torrencial hacen del coronel y de los

refugiados del desencanto en un rincédn del mundo;
hombres metddicos, enfermos de pasividad o codicia, seres
que se mueren por cada esfuerzo realizado al vivir. En gran
medida las catalisis revelan los indicios en la descripeidn
de las perspectivas visuales ¥ actisticas. El repiqueteo de
las campanas, el canio del gallo, el sonido de la lluvia, el
del péndulo del reloj, los gritos de los nifios, las luces del
lugar, la casa del coronel, incluso los silencios y los
personajes mismos, se muestran mds claros ante los ojos
del lector gracias a la perfecta conjuncidn de catalisis,
indicios, indeterminaciones e informantes de la obra;
ciertamente en ella nada sobra y nada falta.

El manejo [dgico pero no croneldgico del tempo es otro
de los recursos que estd muy bien manejado en egta obra.
Con el pretexto de las alucinaciones del coronel y el
recuerdo constante de la muerte de su hijo Agustin, el
pasado hace aparicién en Ia historia como el culpable dela
miserable situacidn de los protagonistas del relato; si el
general Aureliano Buendia, si Macondo o la guerra civil
nunca hubieran sido, el coronel y su esposa, dos sujetos
tan pobres y despersonalizados que no tienen nombre, no
sufrirfan la agonia de una vejez miserable. Atn el pasado
tiene mds fuerza que el presente mismo, el peso del
recuerdo de Agustin es mayor para Ia mujer que el asma o
la hambruna,

En &l caso de El coronel no tiene quien le escriba, la
valoracion artfstica y estética de la abra es tan més sencilla
cuanto pedemos realizarla basdndonos en un método
comparativo entre la recreacién personal de cada lector ¥
la concretizacion que el director de cine Arturo Ripstein
hizo de ella en la pelicula basada en esta novela. En este

sentido cabrfa preguntarse qué tan parecidas sen las
concretizaciones personales con las de la pelicula, y sidstas

Por gjemplo, en ?EI libro Garcia Mérquez mds que deseribir
sugiere un lugar tropical y exético, en el que seguramente
un gran rfo se extiende y comunica al pueblo con el resto
del mundo, enla pelicula la irmagen del coronel esperando
la Negada de la lancha del correo frente al rio es una
excelente coneretizacion de este hecho que, a pesar de ser
recurrente en la novela, nunca se describe plenamente en
ellibro. Lo mismo sucede con la imagen misma del coronel,
aunque su descripcidn fisica nunca nos es revelada a
cabalidad por el autor, la recreaciérrdel filme es tar buena
que incluse podtia convertirse en el estereotipo del coronel.
{sracias a una técnica artfstica que combina con
maestrfa lo real y lo fantastico y que posee una gran
capacidad sugestiva, las coneretizaciones que el lector
puede realizar de la obra, seguramente resultaran de gran
fidelidad a lo que el autor quiso tepresentar. El realismo
mégico, que caracteriza la obra literaria de Garcia Marquez,
se logra gracias a que los puntos de indeterminacién de
5us novelas permiten abrir este espacio en el que se crea
un ambiente de misterio no revelado que aumenta debido
a las oscuridades de la historia. Gracias a todo lo antes
escrito el nivel narracional de esta obra aleanza un plano
en el que la integracion del relato finalmente se logra,

* Quizd el medio sugerido en El coronel no tiene quien le
escriba resultarfa tan extrafio o incluso ajeno a un lector
europeo como lo es el que narra La insoportable levedad del
ser para un latinoamericano, pero en ambos casos, la

capacidad artistica para exponerlo sin describirlo, resulta tan -

funcional que sin muchas problemas casi cualquier hombre,
del norte o del sur, podria concretizar el ambiente propuesto
por estas obras. Partiendo de esto, el valor artistico del relato
de Garcla Mérquez se incrementa atin més, ya que resulta ser
una obra universal e, incluso, atemporal,
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CESAR BARCENAS

Si se le permitiera, el cine serin ef ojo de la liberiad,

Ef din que el ofo del cine realimente vea v nos permita ver, el mundo
catallavi e Hamas,

Luis Buiiuel

Luis Bufiuel nacié en el pueblo de Calanda, en la
provincia de Teruel (Bajo Aragén), Espafia, el 22 de febrero
de 1900. Hoy, a cien afios de su nacimiento, es necesario
escribir sobte uno de los directores més importantes en la
historia de! cine. Un artista revolucionario que alters las
buenas costumbres y subwirtié el orden moral establecido.

Bufiuel crece en una comunidad regida por costumbres
cercanas a las de la Edad Media. Donde se teme a Dhos por
antonomasia. Su nifiez se desarrolla de manera apacible con
el respaldo de una familia burguesa. En su juventud, con las
lecturas de Spencer, Marx, Rousseau, Voltaire, Diderot,
Darwin, pierde la fe catdlica. Sale de su pueblo para irse a
Madrid donde vivird uno de los momentos mds importantes
de su vida al entrar en la liberal y progresista Resiclencia de
Estudiantes lo que le permitié conocer a gente con las més
diversas tendencias idecldgicas, politicas y artisticas.

Es en este lugar donde conoce a personalidades de la
que serd més tarde conocida como Generacidn del 27:
Cernuda, Alberti, Bergamin, Garfias y por supuesto Garcia
Lorca. Entabla amistad eon Salvador Dalf con quien trabajs
posteriormente en el proyecto del Perro andaluz, obra
trascendental, que se filmd en 1928 y que surgié de la
confluencia de dos suefios que ellos mismos tuvieron. A
partir de ahi Bufitiel se propuso crear imégenes que no
tuvieran una explicacidn racional, psicoldgica o cultural.
Habia que abrir todas las puertas a to irracional, sin tratar
de averiguar porqué.

Estos conceptos son basicos en la filmografia de Bufiuel,
ya que una constante en su obra es volver lo irracional en
cotidiano y lo cotidiano en irracional. Su tendencia a
romper con las normas sociales, politicas y religiosas a
través del lenguaje cineratografico se debe a las influencias
dadafstas que desembocaron en su afinidad por lo surreal.

Bufiuel buscaba un equilibrio inestable e invisible
entre lo racional y lo irracional que nos diera, a través de
este 1ittimo, una capacidad de entender lo ininteligible, de
unir el suefio y la realidad, lo consciente y lo inconsciente,
huyendo de todo simbolisme.

Ya desde finales de la segunda década del siglo el
dadaismo habia conquistado a Paris. Creado en 1916 por
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Trstan Tzara, acogido mas tarde en Alemania y Francia, €l
movimiento Dad4 se afirma en la destruccitn de toda
estructura racional (aun los mas vanguardistas: fauvismo,
cubismo, futurismo). Los dadaistas elevan a primer plang
la libre asociacidén, la atenta lectura del azar, el
desmermnbramiento de las trampas racionales, “Dadd es la
abolicidn de toda légica”, escribe Tzara en su Manifiesto,
Para Bufiuel: “El verdadero objetiva del surrealisme
no era el de crear un movimiento literario, plastico, ni
siquiera filosofico, sino el de hacer estallar la sociedad,
cambiar la vida”. El cine lleva itmplicito un desborde del
raciocinic individual que tiende a una conjuncién
impredecible, Es precisamente esa cualidad la que para
Bufiue! coincide inmejorablemente con los métodos
surrealistas, que impelen al individuo a derruir sus
artificiales fronteras impuestas por lo racional.

La dptica del suefio serd utilizada por Bufiuel a lo largo
de su cbra para mantener bajo una total imparcialidad a
los elementos en juego. El tema de la necesidad, que es
persistente y profundo en Bufiuel y sus pelfculas, una y
otra vez, nos revela la manera cono se necesitan un hombre
y una mujet, un nific y un loco, un santo y un pecador, un
criminal y un suefio, una soledad y un deseo,

La movilidad del suefio, en el libre fluir, repercute hacia
una nueva forma de mirar, no tolera que la “estable” razén
vuelva a instalarse. Y cuando ella se acostumbra al vértigo, la
figura se enroca para atajar las 1iltimas trampas racionales.

Las imAgenes emanadas de las peliculas de Bufiuel s6lo
dicen lo que ven (no 1inicamente “ven” sino que enuncian
lo que han visto}, Para el autor de Un perroandaluz ésaes
estrictamente la méxima aspiracién de una obra de arte
visual, su mds agudo desafic y -muy ocasionalmente-su
mayor logro. En la frase “séle decir lo que se ve” que
implica no la “frialdad” de la fotograffa sino la percepeidn
integral de un ojo despierto-la obra bufiueliana encuentra
su esencia, el misterio ulterior, el silencioso y cercano
enigma de un hombre y st contacto con el mundo,

El cineasta no calla una verdad: la provoca y desafia.
Bufiuel desconfla de la razon y de la cultura, Para él, en
nuestro pensamiento hay imdgenes que aparecen
repentinamente, sin que las meditemos. En todas sus
peliculas, hasta en las mds convencionales, hay esa
tendencia a lo irracional, a una conducta que no se puede
explicar logicamente. No hay una sola dimensién de lo real,
sino que hay varias.
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Desde Un perro andaluz hasta Ese oscuro objeto del
deseo, Buiiuel entiende que Ia imagen es una verdad a
medias, El cineasta actda a la inversa: lo veridico lacerado
puede convertirse en total veracidad si primero se despierta
el ojo. Es éste el que ha de encarnar la libertad y hacer
estallar en llamas las falsas fronteras del mundo.

Se instaura asi en el seno de su obra una dialéctica que
la enriquece y vertebra de punta a cabo: es el conflicto entre
la tradicion espafiola y la vanguardia, la medieval Calarda
y el Paris cosmopolita, la disciplina jesuftica y la libertad
surrealista: en definitiva, entre Cristo y Sade, Dios y el
hombre... Todas estas antinomias entablan batalla en su
cine teniendo como fondo los més variados argumentos,
escenarios y circunstancias.

Gracias a esta estrategia, Bufiuel instala su cine ¥y sus
personajes en el dmbito de la carne, sumiéndolos en todas
las grandezas y servidumbres que ha de acometer el

hombre abandenado a sus propios designios. La riqueza

-del cine de Bufiuel y delos personajes que nos son setvidos
por su cdmara reside en esa dialéctica entre el deseo ¥ sus
penumbras, la libertad y sus fantasmas, la picaresca ¥ la
mistica, el hombre y la Divinidad. El tema de Bufiuel ng es
la culpa del hombre, sino la de Dios.

El artista describe las relaciones sociales auténticas con
el objeto de destruir las ideas convencionales de esas
relaciones, pone en crisis el optimismo del mundo burgués
y obliga al piiblico a dudar del orden estabiecido.

El descubrimiento de la obra del Marqués de Sade seria
medular en la vertebracién de su mundo personal, Sade
s6lo cometia sus crimenes en la imaginacién: era una forma
de liberarse del deseo criminal. La imaginacidn puede
permitirse todas las libertades. Otra cosa es que se realicen
en el acto, La imaginacién humana es libre, el hombre no.
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